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O ABORDARE PEDAGOGICA PENTRU ELEVI BILINGVI/PLURILINGVI: TRANSLINGVISMUL

Introducere

Acest ghid este destinat profesorilor de didactica ai caror cursanti sunt studenti sau profesori
calificati cu orice nivel de experienta. Acesta vine in sprijinul ghidului dumneavoastra pentru
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profesori despre translingvism ca metoda pedagogica aplicata in cazul elevilor care traiesc si invata

in mai multe limbi, care le permite acestora sa isi utilizeze toate practicile lingvistice In scopul
invatarii. Ghidul se bazeaza pe datele obtinute in urma unor cercetari privind motivul pentru care
aceasta metoda pedagogica este benefica pentru invatare si privind modul in care se pot obtine
cele mai bune rezultate. Aceste date sunt folosite in cadrul ghidului pentru a descrie principiile
si practica propusa pentru translingvism ca metoda pedagogica. Pentru a afla mai multe despre
conceptul de translingvism si utilizarea acestuia ca metoda pedagogica, a se vedea sectiunea 1.3.

Documentul este impartit in

Sectiunea 1: Prezentarea
1.1) Proiectului ROMtels
1.2) Terminologiei
1.3) Cadrului teoretic
Sectiunea 2: Predarea renuntarii la vechile conceptii

Sectiunea 3: Utilizarea datelor obtinute in urma proiectului pentru a preda
translingvismul ca metoda pedagogica

Sectiunea 4: Resurse utile

Bibliografie

Documentul contine trimiteri la date teoretice. Va prezentdm numeroase
reprezentari grafice, cu trimiteri la citate si alte surse originale pentru a veni in

sprijinul activitatii dumneavoastra de predare.

Cum se citeste acest document

Acest document trebuie citit impreuna
cu indrumarele ROMtels 1 si 3 (ghidurile
pentru profesori).

Documentul contine o serie de pictograme
care va vor ajuta sa localizati rapid datele.

9 Intrebari ale profesorilor despre
translingvism ca metoda pedagogica
si tot ce implica aceasta

o Material video din proiectul ROMtels
0 Alte surse de informatii

@ Trimitere la site-ul ROMtels

@ Surse de date obtinute in urma
cercetarilor
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Ghidul este disponibil in doua versiuni: o versiune tiparita si o versiune electronica, pe site-ul proiectului
de cercetare https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/ @

Versiunea tiparita include linkuri catre site pentru vizualizarea
de materiale video ilustrative. Acestea sunt integrate in versiunea
online a acestui ghid, asa ca daca cititi acest document pe
calculator, tot ce trebuie sé faceti este un simplu clic pe linkurile
respective. Exista doua tipuri de materiale video:

B Materiale video realizate pentru exercitiile de investigare
tematica, 1n care apar personaje care vorbesc limba engleza si
o forma translingvistica a urmatoarelor limbi: Limba romani
din Slovacia de Est si limba slovaca; dialectului vlah din
Cehia si limba slovaca; dialectul ursarilor si limba roméana
(disponibile la
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/wg3resources/ (WG 3.6) O ).

B Materiale video care prezinta copii (si parinti) invatand impreuna prin tehnica solutionarii problemelor,
exemplificand utilizarea translingvismului in scopul invatarii (https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/
video/ ). Acestea sunt, la randul lor impartite in urmatoarele categorii de exemple: translingvismul
utilizat Tn scopul invatarii observat in practicd; translingvismul in scopul participarii; translingvismul
natural si constientizarea alegerii limbii si translingvismul si raspunsul emotional.

Versiunea tiparitd contine, de asemenea, linkuri care sunt integrate in versiunea electronica, catre instrumente si
aplicatii care pot fi descarcate integral in mod gratuit de pe site-ul proiectului de cercetare
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech (T1) @ . Acestea sunt Tmpartite 1n categorii, astfel:

B Instrumente care pot fi utilizate pe orice dispozitiv cu ecran tactil pentru a sprijini procesul de invatare si
pentru a inregistra date pentru procesul de solutionare in comun a problemelor: carnet de notite*, caiet
de colorat*, reportofon*, camera*, felicitare®, cronologie*, votare si dictionar bilingv cu functie audio/cu
ilustratii.

B Aplicatii puzzle care pot fi utilizate pe orice dispozitiv comandat tactil pentru a sprijini invatarea prin
intermediul solutionarii in colaborare a problemelor si care pot fi configurate pentru orice varsta sau
tema de studiu: ordonarea in diagrame Carroll sau diagrame Venn; sarcini de cumparare; pelmanism;
identificarea diferentelor; puzzle-uri cu patrate®; puzzle-uri cu triunghiuri tip mozaic*; zodiac*

* Articolele cu asterisc nu pot fi personalizate. Va rugam sa aveti In vedere faptul ca cele fara asterisc pot fi
personalizate integral pentru a se potrivi oricarei varste si teme de studiu (a se vedea sectiunea 3.2 pentru
informatii suplimentare). Documentele si programele expert pentru asistenta in utilizarea materialelor video,
a instrumentelor si a aplicatiilor pot fi gasite la: https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/. @

1.1 | Prezentarea proiectului de cercetare: ROMtels (spatiu translingvistic
de invatare pe baza investigarii tematice dedicat romilor)
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cest proiect s-a desfasurat in 4 tari europene:

Regatul Unit, Franta, Finlanda si Romania.
A durat doi ani si jumatate. Obiectivul global al
proiectului a fost imbunatatirea educatiei copiilor
traveller din Europa de Est, in special a copiilor
romi, in mai multe clase de scoala primara (intre 5
si 11 ani) din Europa si intr-o scoala secundara din
Franta (elevi cu varste de pana la 15 ani), pentru
a spori implicarea si motivatia elevilor, cu scopul
final al imbunatatirii nivelului de studii. Proiectul
a fost derulat ca raspuns la datele referitoare la
deficientele persistente in ceea ce priveste prezenta
la scoala si rezultatele scolare ale elevilor de etnie

roma si traveller in comparatie cu mediile nationale
din intreaga Europa (http://fra.europa.eu/sites/
default/files/fra_uploads/2099-FRA-2012-Roma-at-a-
glance_EN.pdf), si mai ales din tarile partenere.

De asemenea, proiectul a fost conceput ca raspuns
la scaderea (sau absenta) utilizarii in salile de
clasa (intre 5 si 11 ani) a limbii vorbite in familie,
ca instrument pedagogic pentru Imbunatatirea
rezultatelor scolare ale elevilor a caror limba sau
ale caror limbi vorbite 1n familie sunt diferite de
limba oficiala a scolii la care ei invata. Acest lucru
se Intdmpla mai ales din cauza reducerii fondurilor



https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/wg3resources/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
http://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/2099-FRA-2012-Roma-at-a-glance_EN.pdf
http://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/2099-FRA-2012-Roma-at-a-glance_EN.pdf
http://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/2099-FRA-2012-Roma-at-a-glance_EN.pdf

O ABORDARE PEDAGOGICA PENTRU ELEVI BILINGVI/PLURILINGVI: TRANSLINGVISMUL

@ Urmatoarele surse ofera date comparative utile cu privire la rezultatele scolare, pe langa cele publicate
de guvernul Regatului Unit in primul document cu date statistice publicat de acesta care poate fi accesat la:
https://www.gov.uk/government/statistics?departments%5B%5D=department-for-education
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Rezultatele obtinute in Regatul Unit:

Healing a divided Britain (Vindecarea Marii Britanii divizate) EHRC (Comisia pentru egalitate si drepturile
omului), 2016; Strand (2014); Poverty and ethnicity a review of evidence (O analiza asupra datelor obtinute
privind saracia si etnicitatea), Joseph Rowntree Foundation, 2011; How fair is Britain (Cat de corecta este
Marea Britanie), EHRC (Comisia pentru egalitate si drepturile omului), 2010; site-ul referitor la saracie:
http://www.poverty.org.uk.

In ceea ce priveste educatia copiilor de etnie roma: Progresul privind educatia copiilor de etnie roma din
Romania: Country Assessment and the Roma Education Fund’s Strategic Directions (Evaluarea nationala si
directiile strategice ale fondurilor pentru educatia copiilor de etnie roma), Roma Education fund (Fondurile
pentru educatia copiilor de etnie roma), 2007; Being Fair (Corectitudinea), Faring Better Promoting Equality
of Opportunity for Marginalized Roma (O imbunatatire a promovarii egalitatii de sanse pentru persoanele de
etnie roma marginalizate), 2016; Roma Education in Comparative Perspective (O perspectiva comparata a
educatiei copiilor romi), 2012.

0 Pentru o prezentare generala a istoriei adoptarii EAL in Marea Britanie, va rugam sa consultati:
https://eal.britishcouncil.org/eal-sector/different-models-eal-provision

Pentru o prezentare generala a politicii actuale privind EAL in Anglia, va rugam sa consultati:
https://eal.britishcouncil.org/eal-sector/education-policy-eal-england

pentru limba engleza ca limba suplimentara
(English as an Additional Language, EAL) (a se
vedea caseta de informatii de mai jos) in cadrul
schimbarii care vizeaza ca toti profesorii sa aiba
,pregatire in EAL” si a miscarilor catre un curent
mai asimilationist (a se vedea Smith, 2012 @ ).
In prezent, orientarea politica din Anglia este
citre competenta in limba engleza. incepand din
septembrie 2017 ( 0 a se vedea Schools Week
(Saptamana scolilor), martie, 2017), toate scolile
trebuie sa colecteze informatii despre tara de
origine a copiilor, nationalitatea lor si competenta
in limba engleza pe baza a 5 niveluri noi.

sus: Un stop-cadru din filmul lui Edward Moore,
proprietarul depozitului din Gateshead, unde se
presupune ca a inceput Marele Incendiu din Tyneside

Proiectul a inceput in Regatul Unit
cu doua tehnologii utilizate in
tandem (masa digitald si afisaje

proiectate, de mari dimensiuni, probleme si puzzle-uri in cadrul exercitiului. Copiii
la 360 de grade) pentru a colaboreaza pentru a solutiona problemele, ceea
crea un spatiu captivant de ce Incurajeaza utilizarea limbii pentru un anumit
realitate virtuald. Copiii intra scop, prin translingvism. De asemenea, proiectul a
in spatiu ca investigatori, oferit orientdri si programe expert pentru a sprijini
pentru a afla raspunsul la schimbul de limbi in cadrul unui exercitiu de
anumite intrebari (@ ase investigare, prin urmare, acestea nu se limiteaza la
vedea site-ul ROMtels pentru o0 singura gcoala sau la versiunea in limba vorbita
4 intrebari diferite: https:// in familie (see http://research.ncl.ac.uk/romtels/
research.ncl.ac.uk/romtels/ resources/tech/ (T6) @ ).

strands/wg3/overviewenquiries/).
Personajele care apar in spatiu
vorbesc cu copiii in limba engleza si
folosind o forma translingvistica a limbii
romani si a limbii respective din Europa de
Est pe care o vorbesc copiii si le propun acestora

Lectiile invatate au fost apoi aplicate la partenerii
francezi care au realizat un exercitiu de colaborare
in domeniul artei Intr-un muzeu din Séte, Franta.
Copiii si parintii au vizitat un muzeu si au

analizat 4 tablouri. Sarcina lor ulterioara a fost

sa prezinte acea analizd sub forma unor inscriptii



https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/overviewenquiries/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/overviewenquiries/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/overviewenquiries/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
https://www.gov.uk/government/statistics?departments%5B%5D=department-for-education
http://www.poverty.org.uk
https://eal.britishcouncil.org/eal-sector/different-models-eal-provision
https://eal.britishcouncil.org/eal-sector/education-policy-eal-england
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translingvistice pe placute pentru exponatele din
muzeu. Planurile de lectii pot fi gasite In limba
franceza si engleza la http://research.ncl.ac.uk/
romtels/strands/wg3/wg3resources/ (WG3.9) @ .

in Romania, practica utilizarii pentru invatare

a limbii vorbite in familie, care a aparut in mod
firesc ca urmare a circumstantelor specifice ale
scolii (a se vedea http://research.ncl.ac.uk/romtels/
strands/results/ pentru detalii privind scoala din
Tinca), a inceput sa fie integratd mai mult in clase.
Copiii au fost Incurajati sa scrie in limba romana
si dialectul cortorarilor (dialectul lor romani),
pornind de la forma standardizata a limbii romani,
care se dezvolta in prezent in Romania [introduceti
fotografii ale posterelor si cu copiii lucrand].

Pentru mai multe informatii despre acest lucru, va
rugdm sa accesati materialul despre conferinta de
la Oradea pe: https://research.ncl.ac.uk/romtels/
resources/conferences/ @

STANGA

Copii si parinti
lucrand impreuna
in Séte, Franta

STANGA
Scrierea in romani
in Romania

STANGA IN DEPARTARE
Translingvismul
ca metoda de
fnvatare inTinca,
Romania

@ Pentru prezentari mai detaliate ale activitatii
¥ fiecarui partener, a se vedea http://research.
ncl.ac.uk/romtels/strands/wg2/

Colaborarea cu parintii si schimbarea atitudinii
profesorilor fata de comunitatile rome fac parte
integranta din proiect, astfel incat parintii sa
informeze scoala cu privire la mediul cultural

si lingvistic al copiilor, avand incredere ca
informatiile sunt respectate, valorificate si utilizate
de catre profesori pentru a imbunatati incluziunea
sociala si educationald a copiilor lor. In acelasi
timp, familiile dobandesc mai multe cunostinte
cu privire la educatia institutionalizata. Pentru
mai multe detalii despre acest aspect, consultati
documentul:
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg1/.

A se vedea si Indrumarul ROMtels 3 la:
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/
guidancehandbooks/ @

@ Un raport complet al proiectului,

' incluzand impactul educational si social al
translingvismului ca metoda pedagogica
poate fi gasit aici: http://research.ncl.ac.uk/
romtels/strands/results/resultsresources/
(WG6.2)
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http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/wg3resources/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/wg3resources/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg1/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg2/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg2/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/resultsresources/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/resultsresources/
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1.2 | Prezentarea elevilor

La proiectul ROMtels au participat elevi din 6 scoli (cinci scoli primare si o scoala secundard), conform
tabelului de mai jos.

Newcastle upon 2 scoli primare Scoala 1: 27 de limbi identificate; limba engleza ca limba
Tyne, Anglia (7-11 ani) suplimentara (English as an Additional Language, EAL) variaza de la
58% in clasa | la 87% in clasa a V-a.
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Scoala 2: limba engleza ca limba suplimentara (EAL) 95,22%; 8,8%
(63/712 copii) sunt de etnie roma.

Sete, Franta 1 scoald primara; 9 elevi de etnie roma in cele 2 scoli.
1 ycoala secundara Scoala secundara: 20-25/500 elevi cu limba franceza ca limba
secundara (Francais Langue Seconde, FLS).

Scoald primara: 20/200 cu limba franceza ca limba secundara (FLS).

15 limbi identificate + variatii de limba arabé/creola.

Jarvenpdd, Finlanda | 1 scoald primara 4 elevi romi, 2 in,clasa pregdtitoare” cu 6 alti elevi, invatand limba
finlandeza ca limba suplimentard, si 2 in clasele de copii cu nevoi
educationale speciale.

Tinca, Romania 1 scoald primard 115 elevi la nivel mediu de invatamant primar (gimnaziu). 100%
romi (elevi care nu sunt acceptati/bineveniti in scolile locale de stat).

Prezentarea terminologiei: EAL, FLS si alte acronime si expresii asociate

Termenii ,,EAL”, ,,FLS” (Francais Langue Seconde) si ,,romi”
utilizati mai sus necesita explicatii suplimentare, deoarece
provoaca deseori confuzii pentru profesori. Lista de mai jos
cuprinde unii factori care sunt utili pentru sprijinirea intelegerii
de catre profesori a omogenitatii elevilor care sunt incadrati sub
umbrela EAL, FLS etc.

B Daca elevii s-au nascut in locul respectiv sau au ajuns acolo
in timpul anilor de scoala si, in situatia din urma, daca au
calatorit 1n interiorul tarii respective inainte de a fi inscrisi la
scoala dumneavoastra.

B Daca elevii invata limba de scolarizare simultan sau consecutiv cu celelalte limbi ale lor.

B Numarul de limbi vorbite in diferite contexte in afara scolii si diferite de limba de scolarizare in fiecare
tard. Acestea sunt denumite de obicei limbi vorbite in familie, dar este posibil ca acestea sa nu fie, de
multe ori sau deloc, vorbite in familie.

B Scopurile utilizarii acestor limbi, de exemplu, cel religios, contactul cu familia, scolarizarea oficiala
pentru pastrarea limbii

B Modul de comunicare in limbile respective, de exemplu, doar verbal; in cea mai mare parte verbal, cu o
anumita alfabetizare; in cea mai mare parte in forma scrisa.

® Statutul sociocultural si perceput al limbilor proprii din perspectiva comunitatii lingvistice, a familiilor,
elevilor si profesorilor comparativ cu limba de scolarizare si orice alte limbi.

B Daca limbile lor au sau nu o forma scrisa standardizata, acceptata
B Accesul prealabil al parintilor/ingrijitorilor la educatie si nivelul de alfabetizare in limbile respective

B Accesul prealabil al elevilor la educatie, de exemplu, daca elevii refugiati din cauza razboaielor, saraciei
sau discrimindrii este posibil sa fi avut un acces limitat la scolarizare

B Experientele anterioare ale parintilor/ingrijitorilor in legatura cu educatia institutionalizata, precum
scolile.

m Experientele traumatizante ale elevilor inainte de a ajunge la scoala in cauza.




0 Probabil ca este necesar si ca profesorii sa fie Intrebati cu privire la utilizarea diferita a urmatorilor
termeni:

m eclevi EAL SAU

® Elevi cu EAL, unde EAL, FLS etc. sunt termeni care se refera la proces, nu la elevi in sine, care se vor
caracteriza utilizand cu totul alti termeni importanti pentru ei ca persoane individuale.

o Numerosi cercetatori si numeroase cadre universitate au afirmat ca termenul EAL este unul
problematic, deoarece, in general, inseamna ca:

« elevii care invata,limba engleza ca limba suplimentara”, desi sunt diferiti din punct de vedere
lingvistic si cultural, formeaza un grup distinct cu caracteristici si nevoi de invatare comune, si

- etnia si limba sunt concepte fixe care au o corespondentad exacta si care plaseaza elevii,EAL"
in situatia de a fi exclusi din punct de vedere lingvistic si social, separati de curentul principal
monolingv. (Ainscow et al, 2007)

Roxy Harris problematizeaza, de asemenea, intelegerea simplista, introducand notiunea de:

Britanicii bilingvi rezervati: este posibil ca acesti elevi sa se fi nascut si sa fi fost crescuti intr-o familie
multilingva dintr-o zona urbana a Marii Britanii si sa interactioneze in mod frecvent cu familia si comunitatea
in alte limbi decat limba engleza, fara sa pretinda un grad ridicat de competenta in aceste limbi. Acesti elevi
se simt foarte confortabil vorbind in limba engleza uzuala, in special limba engleza locala vernaculara. Cu
toate acestea, acesti elevi, alaturi de toti ceilalti elevi cu origini etnice, inclusiv elevii britanici albi, au nevoie
de cursuri sustinute in limba engleza scrisa standard, specifica fiecarei materii, in scopul activitatii scolare. El
face referire si la:

Persoanele multilingve cu rezultate deosebite: acesti elevi au un nivel bun de competenta in una sau mai
multe limbi vorbite in familie/comunitate, altele decat limba engleza. De asemenea, acesti elevi au un
nivel bun de competenta in limba engleza scrisa standard specifica fiecarei materii in scopul activitatii
scolare, si au nevoie programe de finantare a profesorilor pentru a-si valorifica potentialul de a-si dezvolta
competentele in alte limbi decat limba engleza. (Harris, R. 1997).

0 Dupa ce ati stabilit complexitatea acestei clasificari, o altd intrebare importanta care trebuie adresata se
referd la instrumentele si politicile folosite in scoli pentru a colecta informatii cu privire la practicile elevilor
in ceea ce priveste translingvismul. In cadrul ROMtels, am pregitit o serie de subiecte de discutie pentru
profesori cu privire la acest lucru, care pot fi gasite pe site la
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg5/wg5resources/ (WG5.7).

Prezentarea terminologiei: Limba romani
Este important ca profesorii sd Inteleagd complexitatea deosebita si varietatea dialectelor
romani:

® Limba romani are numeroase dialecte.

B Limba romani tinde sa fie rezervatd comunicarii doar cu membrii familiei sau ai
comunitatii apropiate, in cadrul locuintei. In alte situatii, acestia vorbesc in limba lor
europeana comuna.

B Romii tind sa nu atribuie un nume limbii/dialectului lor, facand referire in schimb la Y|
limba roma, limba romani sau limba tiganeasca sau folosind alte cuvinte care inseamna A
romi sau traditie roma.

® In prezent, nu existi o versiune standardizata a limbii romani utilizata pentru scriere in toate
tarile si continentele. Parintii si copiii romi care s-au oferit sa scrie in dialectul lor, au facut acest
lucru utilizand ortografia limbii lor europene. Prin urmare, daca proveneau din Republica Slovaca,
limba romani scrisa de ei imprumuta caracteristicile limbii slovace, iar daca proveneau din Romania,
pe cele ale limbii romane. Asa cum a fost afirmat anterior, o forma scrisa standardizata a limbii romani
se dezvoltd in Romania.


http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg5/wg5resources
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in cadrul proiectului ROMitels, am constatat ci acest lucru inseamni ca, in ceea ce priveste limba
romani, copiii au avut experiente diferite in familiile lor, prin urmare, practicile lor lingvistice variau
semnificativ. De exemplu, parinti romi din Slovacia, locuind 1n prezent la Newcastle, Regatul Unit,
ne-au spus ca experientele copiilor lor erau:
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e limba romani ,,fluentd”, nu foarte multa limba slovaca in familie

® in cea mai mare parte limba slovaca, unele cuvinte in limba romani din familie (limba slovaca si
limba romani Intr-o forma translingvistica)

® in cea mai mare parte limba slovaca, putine cuvinte in limba romani invatate de la alti copii (nu de
la parinti)

* limba slovaca fluenta; intelegerea intr-o oarecare masura a limbii romani, dar fara ca aceasta sa fie
vorbita in familie

e amestec de slovaca si romani in familie

e amestec de cehd, slovaca si romani in familie.

Elevii din Tinca, Romania sunt elevi de etnie roma care locuiesc impreuna cu familiile lor la marginea
satului Tinca si nu sunt acceptati la scolile primare de stat din zond. Scoala ,,privata” ProRroma (construita si
condusa de o organizatie caritabild) se ocupa in mod specific

@ o L de educatia lor pentru a-i ajuta sa se inscrie la scolile de stat.
v Dacd doriti sa aflati istoria limbilor

romani la nivel global si posibilele

motive ale dispersarii acestora, precum si
formele actuale, va rugam sa consultati o
prezentare excelenta in PowerPoint oferita
de expertii din cadrul proiectului despre
limba romani, de la Manchester University
la: http://research.ncl.ac.uk/romtels/
resources/conferences/ (CN6)
(conferinta 2, ziua 2 a conferintei din
Newcastle: Dr Viktor Leggio).

De asemenea, exista http://research.ncl.
ac.uk/romtels/resources/conferences/
(CR5) o prezentare in PowerPoint despre
romii din Finlanda, realizata de profesorul
Fred, Dervin de la Universitatea din
Helsinki (ziua 2, conferinta 3).

1.3 | Prezentarea translingvismului
ca metoda pedagogica

Pentru a intelege translingvismul ca metoda
pedagogicd, ne bazdm pe mai multe notiuni
globale, ca in reprezentarea grafica de mai jos.

Teoria socioculturala a mintii

Invatarea este privita aici prin prisma teoriei
socioculturale a lui Vigotski, potrivit careia
invatarea este inteleasa ca fiind facilitata de semne

Probabil ca ati observat ca nu includem termeni precum
competenti sau fluenta in analizele noastre. in schimb, ne
bazam pe definitia plurilingvismului prezentata in Cadrul
european comun de referinta pentru limbi (CEFR):

»Capacitatea de a utiliza limbile in scopul comunicarii si
pentru a participa la interactiuni interculturale, atunci
cand o persoana, in calitate de actor social, cunoaste la
diferite niveluri mai multe limbi si are experienta mai
multor culturi. Acest concept nu este interpretat ca o
suprapunere sau juxtapunere a unor competente diferite,
ci mai degraba ca existenta unei competente complexe
sau chiar compuse pe care actorul social o poate utiliza”
(Coste, Moore & Zarate, 1997, p. 12)

Aceasta notiune corespunde in intregime modului 1n care
intelegem translingvismul si translingvismul ca metoda
pedagogica, asupra cdruia ne vom concentra in continuare.

Teoria
socioculturala
a invatarii

N~

Translingvismul
ca metoda
pedagogica

Educatie

. Plurilingvism
transformation 9

N

si instrumente simbolice determinate cultural, intre
care principalul este instrumentul semiotic al limbii.

Translingvism



http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
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Ne putem intelege cu alte persoane prin procesul productiei
lingvistice sau prin procesele reciproce care sunt vorbirea
pentru a exprima un sens si pentru a fi ascultat, si ascultarea

si intelegerea vorbirii celorlalti. Conceptul de vorbire in sine
,,hu are legaturd numai cu regasirea in memorie, ci este un
proces prin intermediul cdruia gandirea atinge un nou nivel de
articulare” (Smagorinsky, 1998, pp. 172-73). Insusi Vigotski
scrie: ,,Relatia dintre gand si cuvant este un proces asociat cu
viata, gandul ia nastere prin intermediul cuvintelor. Un cuvant
formulat fara a gandi este lipsit de semnificatie, iar un gand
neexprimat in cuvinte ramane doar o umbra” (1934/1968: 153).
si,,Gandul nu este exprimat pur si simplu 1n cuvinte; acesta se
materializeaza cu ajutorul lor. Fiecare gand tinde sa conecteze
ceva de altceva pentru a realiza o relatie intre lucruri. Fiecare gand produce o schimbare, se extinde si se
dezvolta, indeplineste o functie, rezolva o problema.” (1986: 218).
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Pentru a afla mai multe despre conceptul de productie lingvistica din punct de vedere sociocultural,
a se vedea: Swain, 2006, 2010; Swain si Lapkin, 2011; Wei, 2011)

In acest context, productia lingvistica este o il descriu ca un concept care permite medierea
actiune, un act social intreprins de oameni, mai atentiei, reamintirii si crearii de cunostinte. Pe baza
degraba decat un obiect lingvistic stapanit si invatat lucrarilor Iui Vigotski, Swain si Lapkin (2011),
indiferent de utilizare (de exemplu, Garcia, 2009, au formulat 3 aspecte asociate ale productiei

Swain si Lapkin, 2011). Li Wei (2011: 1224) lingvistice in scopul functionarii cognitive,

descrie productia lingvistica drept ,,un proces de denumite in continuare productie lingvistica (sau
utilizare a limbii pentru a acumula cunostinte, translingvism) in scopul invatarii, cuprinse in

a intelege, a formula ganduri si a comunica diagrama de mai jos.

utilizand limba”. Swain si Lapkin (2011: 105)

Reglementarea prin artefacte
fizice/obiecte

v

| Reglementarea de catre alte persoane |

Copiate ca un discurs privat
internalizat ca un discurs intern

=

Faze de dezvoltare
timpurii

| Reglementarea individuala |

Productia lingvistica l
pentru medierea/ -
reglementare Interactiunea cu alte persoane

interactiunilor si procesului cu/faré artefacte

de internalizare I “
sursa

Procese cognitive/functii mentale de nivel
ridicat, de exemplu, memorie si atentie

Se pot copia ca un discurs
privat, transformat si

e

Procese pe intreaga
durata a vietii

internalizat ca un discurs intern

=

Adaptare individuala a proceselor
mentale complexe

(pe baza Swain si Lapkin, 2011)
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Deoarece sursa proceselor cognitive ale unei persoane ...precum memoria si atentia voluntara — se afla in
interactiunea dintre o persoand si lumea sociala a oamenilor si artefactele acesteia” (Swain si Lapkin, 2011:
105-106), de interes este actul Invatarii in actiune sau ,,din mers” (in flight), conform lui Vigotski. Analiza
socioculturala a productiei lingvistice implica microgeneza sau desfasurarea pe momente a activitatii
comune, in cadrul careia ,,momentele de comunicare sunt considerate unitatea fundamentala a analizei,
asigurand contextul in care se pot studia atdt comportamentul persoanei, cat si procesele socioculturale care
il influenteaza” (Hall, 1997: 304). Prin urmare, suntem interesati de practicile discursive ale elevilor care
faciliteaza gandirea si invatarea in timpul solutiondrii problemelor.
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Neil Mercer, un cercetator apartinand curentului ,,neo-Vigotskian”, a diferentiat trei tipuri de discutii in
interactiunea elevilor atunci solutioneaza impreuna probleme:

® Discutie in 0 B Discutie cumulativa, vorbitorii
contradictoriu, 1 interactioneaza in mod pozitiv,
caracterizata prin i dar fara critici la adresa

interlocutorului. Este caracterizata
de repetitii, confirmari si elaborari

dezacord si luarea
deciziilor in mod
individual

= Discutie exploratorie, in care
partenerii interactioneaza in
mod critic, dar constructiv cu
ideile fiecaruia (Mercer 1995).

@ Pentru mai multe informatii
despre discutia exploratorie si
invatarea prin aceasta metoda,

a se vedea: Discutie exploratorie
in scoli: Inspirata de lucrarile

lui Douglas Barnes (Mercer si

@ NOTA: notiunea de discutie exploratorie a fost propusa pentru
prima data de Douglas Barnes in 1976, in cadrul analizei sale extinse
cu privire la discutia purtata de copii si profesori in sala de curs.

Mercer postuleaza ca discutia exploratorie este cea mai eficienta
pentru invatare, dar trebuie sa intelegem si valoarea discutiei
cumulative atunci cand cineva invata sa se exprime intr-o limba.

Hodgkinson, 2008).

Translingvismul
A
In linia acestei intelegeri a invatarii si pentru a denumeste abordare ,,celor doua solitudini”

surprinde natura fluida si dinamica a productiei pentru a le preda elevilor bilingvi prin
lingvistice in scopul invatarii in randul elevilor intermediul programelor de imersie si
care traiesc si invatd in mai multe limbi, ne vom programelor in doud limbi, in cadrul carora
indrepta atentia catre conceptul de translingvism. limbile respective sunt strict separate.
La nivelul cel mai simplu, acesta este definit ca (Pentru a afla mai multe despre acest aspect,
aplicarea de ,,practici discursive multiple pe care a se vedea Cummins, 2005).

persoanele bilingve le aplica pentru a intelege
lumile bilingve in care traiesc.”
(Garcia, 2009, p.45).

B [imbile nu mai sunt intelese ca sisteme
distincte, ci mai degraba ca un continuum
lingvistic care este accesat conform nevoii

O cercetare detaliatd releva doua prezumtii asociate percepute in contextul respectiv.

in cadrul acestui concept: . . L
P Garcia si Kano (2014) explica translingvismul ca

B normele lingvistice bazate pe utilizare ale un concept diferit de simpla trecere de la o limba
interactiunii plurilingve sunt evidentiate la alta si ca fiind selectarea unor caracteristici
in comparatie cu normele interactiunii lingvistice dintr-un repertoriu si ,,asamblarea”
monolingve sau ceea este Cummins (2005) ulterioard a acestora astfel inct si se potriveasca
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situatiilor de comunicare. Acestia descriu modul

in care ,,persoancle bilingve apeleaza la diferite
caracteristici sociale dintr-un ansamblu unic si
complex de multiple semne semiotice, pe masura
ce isi adapteaza productia lingvistica la sarcina
imediatd.”. Garcia si Kano (2014: 260-261) descriu
acest proces: ,,Persoanele bilingve apeleaza la
diferite caracteristici sociale dintr-un ansamblu unic
si complex de multiple semne semiotice, pe masura
ce isi adapteaza productia lingvistica la sarcina
imediata.”

@ Exemple de moduri actualizate de gandire
privind multilingvismul
Multilingvism dinamic (Garcia, 2010), multilingvism
flexibil (Blackledge & Creese, 2010), heteroglosie
(Bakhtin, 1934/1981; Bailey, 2007, Creese &
Blackledge, 2014), productia lingvisticd in mai
multe limbi/polilingvism (Jorgensen, 2008),
metrolingvism (Otsuji & Pennycook, 2010;
Pennycook & Otsuji, 2015), translingvism (Garcia &
Li Wei, 2014; Williams, 1994; Baker, 2001; Creese &
Blackledge, 2010).

Este posibil ca unii profesori sa puna la indoiala
necesitatea acestui concept relativ nou, in contextul
in care exista multe alte incercari ulterioare

recente (Garcia si Sylvan, 2011) de a surprinde

si conceptualiza practicile discursive multiple ale
persoanelor bilingve. A se vedea caseta pentru
exemple in acest sens. Singurul factor distinctiv se
poate spune ca este recunoasterea puterii.

O alta dimensiune a translingvismului, care este
fundamentald pentru intelegerea translingvismului
ca metoda pedagogica, este recunoasterea
diferitelor relatii de putere dintre interlocutori si
dintre limbi in ceea ce priveste statutul lor relativ
perceput: ,,Se intampla rar ca limbile vorbite de o
persoana sa fie egale din punct de vedere social,
acestea avand o putere si un prestigiu diferit

si fiind utilizate 1n scopuri diferite, In contexte
diferite si cu interlocutori diferiti.” (Garcia, 2009:
45). Prin urmare, ,,concentrarea in mod exclusiv
asupra variantei standard [a unei limbi] exclude
alte practici lingvistice care reprezinta modalitatea
autentica de exprimare a identitatii lingvistice

a copiilor” (Garcia, 2009: 36) si, de aceea, un
instrument semiotic util pentru invatare. Desigur,
acest lucru nu inseamnd ca elevii nu trebuie sa
invete forma standard a limbilor, deoarece ei
trebuie sa aiba cunostintele necesare pentru a
participa in mod egal la educatie, indiferent de
cum este masurat acest lucru, insa instrumentele
semiotice pe care le folosesc pentru aceasta invatare

sau pentru orice alt aspect necesita flexibilitatea si
creativitatea translingvismului.

in calitate de educatori, putem s capitulim in fata
normelor actuale care intaresc relatiile de putere
existente sau putem lua masuri pentru contestarea
lor. Translingvismul ca metoda pedagogica este un
instrument pentru contestarea starii de fapt, care

le acorda copiilor dreptul a utiliza orice resursa pe
care o au la dispozitie pentru a Invata. A se vedea o
serie de materiale video pentru dovezi in acest sens
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/
(Translanguaging and affect).

N
=3
)
L
=
o
[
(.5
<
=
=)
[
[a]
2
=

Translingvismul ca metoda pedagogica ca proces
transformational si emancipator

Pedagogia bazata pe translingvism imbunatateste
predarea si invatarea (Creese si Blackledge, 2010)
SI TOTODATA le permite elevilor si demonstreze
ce stiu si ce pot face (Garcia si Li, 2014) SIsa
dezvolte si sa aplice modalitati de productie
lingvistica la standarde academice (Garcia si
Sylvan, 2011) sau ceea ce Cummins a numit

initial ,,competente lingvistice cognitive de nivel
academic” (Cummins, 2000).

Se bazeaza pe intelegerea realitatii traite a
productiei lingvistice in vederea intelegerii
mesajelor prin practici discursive plurilingve si
este, prin urmare, o situatie normala de zi cu zi
pentru elevii care trdiesc si invata In mai multe
limbi. De asemenea, se bazeaza pe o intelegere a
datelor obtinute in urma cercetarilor (a se vedea
caseta de informatii), inclusiv din proiectul ROMtels,
potrivit careia utilizarea translingvismului in
scoli are o influentd deosebit de benefica asupra
procesului de invatare al elevilor.

@ Several research studies over the last 17
years and over a range of contexts provide
evidence that enabling pupils to draw on all of
their languaging resources for learning supports
that learning (e.g. Auger, 2005; Barradas,
2000/2003; Cummins, 2003; Mohanty, 2006;
Skutnabb-Kangas, 1981; Sneddon, 2000/2008;
Smith, 2006, 2007; Thomas & Collier, 2001). The
ROMtels project demonstrates exactly how this
happens in transalanguaging spaces created in
schools.

Datele obtinute in urma proiectului ROMtels

arata ca elevii utilizeaza translingvismul in timpul
solutionarii in comun a problemelor pentru a
rationa, a face speculatii, a justifica, a clarifica, a
convinge, a relata/reaminti si pentru a-i sustine pe
colegi*. Acest proces apare in discutiile cumulative



http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/
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M: {it's a vase. Look B**! So what if it is the
vase?} '

-
B: {it's a cart.)
M: {l've.told ou‘l

si exploratorii, pentru co-interpretarea semnificatiei.
Apare uneori si atunci cand elevii traduc pentru
colegii lor si pentru profesori. Am observat, de
asemenea, ca elevii au utilizat translingvismul
pentru a ortografia cuvintele in limba engleza

si pentru discutiile legate de sarcini/proceduri.
Singurele discutii referitoare la ce limba ar fi trebuit
folositd au aparut atunci cand elevilor li s-a solicitat
sa Inregistreze datele utilizand instrumentele de
inregistrare.

*Materiale video cu elevi care lucreaza impreuna
pentru a demonstra modul cum este utilizat

in practicd translingvismul in scopul invatarii

sunt disponibile pe site-ul ROMtels. A se vedea
sectiunea 3 a acestui Indrumar pentru orientari
privind utilizarea acestora in mod eficient pentru
a-1 invéta pe elevi ce Inseamna translingvismul si
cum poate fi utilizata aceastd metoda pedagogica in
salile lor de clasa.

@ Spatiul translingvistic este definit ca:

@ Pentru mai multe informatii cu privire
la drepturile lingvistice ale omului, a se
vedea Skutnabb-Kangas si Phillipson
(1994); Skutnabb-Kangas (2000, 2006); si
Carta europeana pentru limbi regionale si
minoritare la:: http://www.coe.int/en/web/
european-charter-regional-or-minority-
languages

Prin urmare, ,,trans” in translingvism ca metoda
pedagogica inseamna:

® transcendent, deoarece nu se refera la
simpla coexistenta a doud sau mai multe
limbi, ci mai degraba este o combinatie
pentru ,,generarea de noi identitati, valori
si practici” (Wei, 2010: 1223). Este ,,atat
trecerea Tnainte si inapoi de la o structura si
un sistem lingyvistic la altele diferite, cat si
trecerea dincolo de acestea” (Ibid: 1222),
creand astfel noi instrumente semiotice
pentru Invatare.

= transformational datorita acestor noi
resurse pentru invatare create si datorita
transformarii normelor lingvistice ale
scolarizarii.

»un spatiu creat de si pentru practicile translingvismului, un spatiu in care persoanele multilingve integreaza
spatii sociale (si, astfel, ,coduri lingvistice”) care anterior au fost practicate separat in spatii diferite, ,aducand
impreuna diferite dimensiuni ale istoricului, experientelor si mediului personal, experienta, atitudinea,
credinta si ideologia lor, capacitatea cognitiva si fizica intr-o singura actiune coordonata si semnificativa” (p.

1223)." (Hua et al, 2015: 9).

»~multimodalitati - gesturile, obiectele, reperele vizuale, atingerea, tonul, sunetele si alte moduri de
comunicare in afara de cuvinte - si mediile online si digitale creeaza noi spatii si resurse de translingvism
pentru comunicarea multilingva si multimodala.” (Hua et al , 2015: 10

0 Pentru mai multe surse de informatii privind translingvismul, a se vedea:

https://ealjournal.org/2016/07/26/what-is-translanguaging/

http://www.schooleducationgateway.eu/en/pub/latest/news/translanguaging_a_positive_ap.htm



http://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages
http://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages
http://www.coe.int/en/web/european-charter-regional-or-minority-languages
https://ealjournal.org/2016/07/26/what-is-translanguaging/
http://www.schooleducationgateway.eu/en/pub/latest/news/translanguaging_a_positive_ap.htm
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Translingvismul ca metoda pedagogica este, prin
urmare, privit ca un drept al elevilor de a utiliza
toate practicile lor de productie lingvistica in
procesul de invatare si atunci cand invata cum sa
invete.

Crearea de spatii pentru utilizarea translingvismului
ca metoda de invatare este, prin urmare,
emancipatoare pentru elevi si este un mod de
educatie transformationald prin care profesorii
,contesta functionarea relatiilor coercitive de putere
la nivelul societatii in ansamblu” (Garcia, 2009:

318) pentru a determina practici educationale mai
echitabile.

Prin crearea acestui spatiu, statutul
plurilingvismului elevilor si, in special, acele limbi
carora le este atribuit un statut inferior in societate,
aratd o schimbare in identitatea elevilor ca experti
in productia lingvistica in ochii tuturor partilor
interesate: elevii insisi si colegii lor, familiile si
profesorii, motiv pentru care din nou actioneaza in
sprijinul unor practici mai echitabile.
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2 | Predarea renuntarii la vechile conceptii

A
n experienta noastra cumulata de peste 50

de ani in mai mult de 3 tari in predarea
incluziunii elevilor care traiesc si invata in
mai mult de o limba in cea mai mare parte
studentilor viitor profesori, dar si profesorilor
cu diverse niveluri de experientd, am constatat
cd existd conceptii (gresite), obiectii si restrictii
care trebuie abordate Tnainte de a Incerca
predarea metodelor pedagogice, precum
translingvismul, care pun in valoare limbile
vorbite de copii in familie. In general, acestea
pot fi impartite in 3 grupuri largi si uneori
interconectate:

B ne)intelegeri conceptuale

B obiectii socio-politice

B restrictii impuse de politici (reale si
imaginare)

Echipa ROMtels a pregatit un chestionar referitor
la atitudine pentru a revela unele dintre aceste
aspecte, acesta putand fi gasit pe (pe baza cercetarii
efectuate de Mehmedbegovic, 2011 o ):
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg5/
wg5resources/ (WG 5.4.2).

Dupa descrierea naturii probabile a fiecarui aspect,
vom oferi orientdri privind modul de abordare,
utilizand materialul produs pentru proiectul
ROMtels, disponibil pe site-ul proiectului si in
activitatile sugerate.

(Ne)intelegeri conceptuale

Studentii si profesorii pot in intelege in multe
moduri diferite procesul de invatare a unei limbi,
iar unele dintre acestea se bazeaza pe premisa

ca multilingvismul afecteaza intr-un anumit

fel progresul scolar al elevilor. Studentilor si

profesorilor trebuie sa li se dea posibilitatea de

a adresa intrebari referitoare la acest lucru si

de a discuta idei pentru a putea sa isi dezvaluie
intelegerile initiale. O evaluare de o oarecare forma
este utild pentru aflarea experientelor anterioare de
predare si invatare. Dacd studentii si profesorii au
predat limba engleza sau franceza intr-o alta tara
ca TEFL (teaching English as a foreign language
— predarea limbii engleze ca limba strdind) sau
echivalentul pentru limba franceza, acestia pot
avea anumite idei despre, de exemplu, modul de
predare a limbilor, motivatiile copiilor de a invéta,
viteza de invdtare a copiilor si posibilele dificultati
intdmpinate atunci cand se invata limba engleza,
pe care asociaza copiilor plurilingvi din scolile lor.
De asemenea, faptul ca sunt persoane monolingve
poate Insemna ca sunt familiarizati foarte putin

cu complexitatile invatarii unei programe prin
intermediul unei limbi pe care si o invata la randul
lor. Exemple de prezumtii initiale si de intrebari pe
care este posibil sa le aiba studentii si profesorii,
precum si raspunsuri pe baza dovezilor, pot fi gasite
in indrumarul ROMtels 1 pe: http://research.ncl.
ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/ @ .

Obiectii socio-politice

Atitudinile profesorilor se bazeaza intotdeauna pe
contextul personal, profesional, cultural si politic si
sunt exprimate diferit, in functie de cadrul social.
La fel ca identitatile, atitudinile sunt multiple,
negociate si fluide; in mod inevitabil, un public
diferit determina accente diferite, iar uneori este
dificil s@ se provoace anumite atitudini: uneori,
profesorii nu isi dau seama ca au astfel atitudini;
sau nu doresc sd le afiseze in fata altor specialisti.
ROMtels a lucrat cu profesori din Romania pe tema
stereotipurilor privind elevii si comunitétile de etnie



http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg5/wg5resources
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg5/wg5resources
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/
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roma. Aceasta activitate poate fi accesata pe site, in
sectiunea referitoare la conferinta de la Oradea, la:
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/
conferences/ (Oradea conference, day 2) @ .

Uneori, atitudini care par sa aiba legatura cu
cunoasterea au aparut mai degraba ca urmare a
unor stereotipuri ale profesorilor. De exemplu,

in chestionarul privind atitudinea profesorilor,
conceput in cadrul cercetarii efectuate de ROMtels,
un profesor a raspuns: ,,Sunt de acord [ca unii

elevi cu EAL stiu mai multa limba engleza decat

dau impresia; sunt un pic cam lenesi], deoarece

pot fi auziti atunci cand vorbesc cu prietenii lor.”
Stereotipurile cu privire la elevii de culoare si cei
cu EAL (limba engleza ca limba suplimentara) sunt
frecvente in scoli, dar de cele mai multe ori raman
nerecunoscute ca atare. La o alta intrebare privind
nivelul de disconfort simtit atunci cand se vorbesc
alte limbi in jur in Regatul Unit, un profesor a scris:
,,Nu percep Marea Britanie ca pe o tara straind, dar
poate fi inconfortabil atunci cand oamenii vorbesc
limbi straine.”

.

Discutii pe baza raspunsurilor adevarate sau false:
rugati-i pe profesori sa lucreze in grupuri si s imparta
o serie de cartonase cu diverse afirmatii in doua
categorii, adevdrat sau fals, discutati cu intreaga clasd,
de exemplu,,dupa ce elevii au ajuns sa cunoascd limba
engleza/finlandeza la nivel de bazd, vor putea incepe
sa inteleaga in scurt timp limba englezd/finlandeza

la un nivel necesar pentru a invata” Modul in care

este formulata afirmatia de pe cartonas este foarte
important, deoarece profesorii vor incepe sa intrebe
ce inseamna limba engleza/finlandeza la nivel de baza
sau cat inseamna ,scurt timp” sau ce vreti sa spuneti
prin vor incepe sa inteleagd”? Discutarea acestor
intrebdri in mod public pentru a dezvalui prezumtii
ascunse si prezentarea datelor obtinute in urma
cercetdrilor si a teoriilor pot contribui semnificativ la
revelarea si eliminarea conceptiilor gresite.

La fel ca mai sus, dar cartonasele sunt impartite
categoriile sunt de acord/nu sunt de acord. De
exemplu, ,Elevii cu EAL nu trebuie sé fie incurajati sa
isi foloseasca limba vorbita in familie la scoala sau sa
isi pastreze alfabetizarea in limba principald, in timp
ce invatd limba engleza, deoarece este posibil ca
acest lucru sd provoace confuzie si un nivel scazut de
alfabetizare in ambele limbi.. Aceasta formulare poate
contribui la dezvaluirea mai multor opinii bazate pe
experientd. Alternativ, cartonasele se pot baza pe
obiectii inradacinate in valori socio-politice, precum
,Daca li se permite copiilor sa comunice cu prietenii
lor intr-o limba pe care ceilalti copii nu o inteleg, acest
lucru poate duce la crearea unei clase segregate”. In
cazul in care profesorilor li se cere sa argumenteze in
favoarea uneia sau alteia dintre cele doua variante,
tensiunile incep sa devina vizibile, iar disonanta intre
experienta practica si cunostintele teoretice iese la
suprafatd, putand astfel fi discutatd, din nou, aldturi de
dovezi.

Activitati care necesita aptitudini de gandire, precum
ierarhizarea unor afirmatii (diamond rankning), care

Activitati utile pentru primele renuntari la vechile conceptii

pot fi efectuate cu toata clasa sau in grupuri, intr-o
anumitd forma. Acest exercitiu este util ca idee

de activitate sau pentru a afla valori (de exemplu,
Lcopiilor trebuie sa li se permita sa utilizeze doar limba
franceza/limba romana in scoli”si,,copiii au dreptul sa
foloseasca toate limbile pe care le vorbesc la scoald”).

,Colturile de opinie” (opinion corners): fiecare colt

al clasei reprezinta o opinie generala, iar profesorii
trebuie sd se aseze in coltul care reflecta cel mai bine
punctul lor de vedere. Li se permite sa schimbe coltul
fie atunci cand profesorul de pedagogie prezinta
anumite date, dupa o discutie condusa de profesorul
de didactica in care sunt problematizate anumite
aspecte, sau atunci cand profesorilor li se permite sa
isi adreseze intrebari unul celuilalt. Acest exercitiu
este util mai ales pentru clarificarea tensiunilor dintre
valori si practici, adica,Cred ca X, dar in practica se
intampla Y".

,Liniile de opinii” (opinion lines) functioneaza in
acelasi mod, dar in loc sd se aseze in colturi, profesorii
formeaza o linie, fiecare capdt reprezentand opinii
diferite si, in urma discutiilor facilitate la fel ca in cazul
colturilor de opinie, li se permite sa se deplaseze
catre oricare dintre capete sau catre centru. Cu toate
acestea, se pot deplasa in stanga sau in dreapta
numai daca vorbesc cu persoana de langa ei pentru
a stabili cat de puternica este opinia lor. Un exemplu
poate fi laicité (laicitate) inseamna ca elevilor li se
permite sa vorbeasca doar in limba franceza la scoald”
in comparatie cu,laicité (laicitate) inseamna ca toti
suntem egali si, prin urmare, elevilor trebuie sa li se
permita sa foloseasca orice limba pentru a se exprima”.

Colectarea temerilor si incertitudinilor (,fear in a
hat”): rugati-i pe profesori sa isi noteze temerile si
nesigurantele pe care le au cu privire la predarea
pentru elevi plurilingvi, pe baza propriilor experiente
de predare si invatare. Apoi puteti sa va structurati
sesiunile initiale in jurul acestor intrebdri.



https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
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Restrictii impuse de politici (reale si imaginare)

Acest subiect este cel mai dificil de combatut,
deoarece multe restrictii sunt reale! Asadar, este
util sa se prezinte in detaliu politicile relevante,
pentru a crea impreuna solutii relevante pentru
context. Site-ul EAL Nexus oferd anumite
informatii utile privind politica EAL la: https:/eal.
britishcouncil.org/eal-sector/education-policy-eal-
england. Cu toate acestea, uneori, politicile care

nu sunt asociate in mod normal cu plurilingvismul
au o influentd la fel de importanta asupra predarii.
In Anglia, de exemplu, curentul actual in materie
de politici legat de valorile britanice si sistemele

de inregistrare pentru competentd in limba engleza
(care exclud competenta in alte limbi) poate avea
un efect subtil, dar ddunator asupra pregatirii
scolilor pentru a permite utilizarea limbii vorbite 1n
familie in sdlile de clasa (a se vedea Smith, 2015

si Chalcraft et al, 2017 pentru o opinie critica a
politicii privind valorile britanice). Un alt exemplu
este oferit cercetdrile efectuate in primii ani, care
au aratat ca exista restrictii efective pentru asistentii
bilingvi care nu isi pot utiliza rezervele bilingve de
cunostinte pentru a sprijini dezvoltarea cognitiva a
elevilor, deoarece prioritatile lor de sprijin vizeaza
alte aspecte, precum exercitiile de fonetica in limba
engleza (Robertson, Drury, Cable, 2014).

ROMtels a constatat, de asemenea, ca anumiti
profesori au puncte de vedere referitoare la
practica bazate pe restrictii imaginare impuse de
politici. De exemplu, 1n etapele incipiente ale
proiectului, am constatat ca anumiti profesori de
limba franceza nu doreau sa participe la proiect,
din cauza convingerilor ca politica laicitatii (laicité)
(separarea dintre stat si religie) insemna ca era
obligatoriu ca elevii sd foloseasca doar limba
franceza in sala de clasa. in F inlanda, cuvantul

rom se refera atat la romii din afara tarii, cat si la
cei din tard. Reprezentarile negative ale acestor
doua grupuri par sa devina un aspect comun si

sd influenteze modul 1n care acestia sunt tratati si
mentionati in societate. De asemenea, profesorii
par afectati de astfel de reprezentari gresite si aiba
o lipsa clara de interes atat in privinta limbilor,
cat si a originii copiilor. Ideea de translingvism in
sine, de exemplu, pe care profesorii au Inceput sa
o recunoasca, este deseori utilizata pentru a discuta
despre educatia migrantilor, dar pare sa excluda
copiii romi.
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Cercetarea ROMtels a ardtat ca, desi profesorii
inteleg necesitatea si, in majoritatea cazurilor,
dreptul copiilor de a putea gandi si invdta in
propriile limbi la scoala, In acelasi timp aceiasi
profesori au dat urmatorul raspuns la chestionarul
privind atitudinea in legatura cu lectiile care

sunt predate in limba engleza atunci cand elevii
studiaza:

»Principala limba predata la scoald trebuie sa fie
limba engleza; limba de predare trebuie sa fie limba
vorbita de majoritatea persoanelor, de exemplu,
limba franceza in Franta.”

Avand 1n vedere faptul ca translingvismul necesita
vorbirea pentru invatarea n sala de clasa, este
necesar sa fie luate in considerare temerile
profesorilor cu privire la vorbire, invatare si
comportamentul elevilor, astfel cum se procedeaza
in Kessler-Singh & Robertson, 2016.

Urmatoarele activitati sunt utile pentru abordarea
acestor conceptii (gresite), obiectii si restrictii
(percepute); pentru a descoperi problemele
inrddacinate si pentru a propune dovezi si
perspective de combatere.



https://eal.britishcouncil.org/eal-sector/education-policy-eal-england
https://eal.britishcouncil.org/eal-sector/education-policy-eal-england
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3 | Utilizarea datelor obtinute in urma cercetarilor ROMtels pentru
predarea translingvismului ca metoda pedagogica.
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In sectiunea 3.2 a Indrumarului ROMtels 1, va prezentdm un model conceptual cu 3 niveluri de aplicare a

translingvismului ca metoda pedagogica. Aspectele la care trebuie sé se ,,renunte” ca mai sus trebuie sa fie
abordate Tnainte ca profesorii sd se implice in aplicarea translingvismului.

Translingvismul ca metoda pedagogica: de la permisiune la facilitare la

Putere, mijloace si aplicare

cu consecventa in practica a .
translingvismului in scopul invatarii. faC| | |ta re
Aceasta include resurse multilingve de

predare

Acordati sprijin si incurajare elevilor

pentru ca acestia s utilizeze Il\ncu raja re

translingvismul pentru invdtare

Intelegeti ca translingvismul ca metoda
pedagogica sprijina invatarea, prin

urmare trebuie permisa utilizarea in pe rmisiune

clasa a limbilor vorbite in familie

Am pus la dispozitie un ghid amanuntit pentru a permite utilizarea translingvismului in scopul invatarii in
indrumarul ROMtels 1 la http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/ @ , prin urmare,
aici vom explica modul de structurare a materialelor video de pe site-ul ROMtels si vom oferi orientari
privind utilizarea acestor dovezi pentru a sprijini invatarea in randul profesorilor.

Aceste materiale video sunt organizate in urmatoarele subfoldere (anumite materiale video pot aparea in mai
multe). Pentru fiecare material video, sugeram sa utilizati intrebari generice, precum si intrebari specifice
anumitor materiale video.

VA RUGAM SA AVETI IN VEDERE FAPTUL CA VOM ADAUGA MAI MULTE MATERIALE VIDEO $I VOM ACTUALIZA ACEST
INDRUMAR IN MOD CORESPUNZATOR, ASA CA ESTE POSIBIL SA CITITI O VERSIUNEA MAI VECHE - VA RUGAM SA
VERIFICATI ONLINE DACA ACEASTA SECTIUNE A FOST MODIFICATA.



http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks
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Copiii din Newcastle implicati in proiect sunt urmatorii:

Clasaall-a
J (fata)

SA (fata)

L (baiat)

S (aiaty)
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caractere italice = Slovaca (unice
este indicata in engleza)

[caractere italice] — limba romani
din Slovacia de Est

Majoritatea conversatiilor sunt
in limba slovaca, cu traduceri
frecvente in limba engleza
pentru profesor

ClasaaV-a

M (fata)

K (baiat, Dominic in materialul
video)

MA (baiat)

BJ (baiat — numit si MA

B (baiat)

caractere italice = Slovaca
(unice este indicata in engleza)

[caractere italice] - limba
romani din Slovacia de Est

Majoritatea conversatiilor sunt
in limba romani din Slovacia
de Est, cativa au folosit si limba
slovaca

Excerpts of translanguaging for learning

Discutie Discutie Traducere | Sustinerea | Limbajacademic | Exprimare verbala | Activarea/
cumulativa | exploratorie colegilor standard adecvat | intr-o limba pen- | demonstrarea
tru a pronunta pe | cunostintelor
litere in alta limba | anterioare

0 intrebdri generale:

B Pentru ce folosesc copii discutia cumulativd/exploratorie? Cu alte cuvinte, ce functie utilizeaza, de
exemplu, a rationa, a face speculatii, a justifica, a clarifica, a convinge, relata/reaminti si a-i sustine pe
colegi.

B Ce observati in ceea ce priveste modul in care fac acest lucru depasind barierele lingvistice, adica prin
intermediul translingvismului?

B Cum isi demonstreaza copiii cunostintele anterioare si cum faciliteaza translingvismul acest proces?
B Cum sprijina actul traducerii Invatarea?

B Ce tip de limbaj academic standard considerati ca este adecvat?
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9 Intrebadri specifice:

NEWCASTLE Va rugam sa retineti: fiecare material video are un cod pe
site si urmatoarele referinte, de exemplu, Yr2V1 se refera la
m Ce stiti in acest moment despre un material video efectiv, inclus in http://research.ncl.ac.uk/
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cunostintele acestor copii privind marele ~ romtels/resources/video/.
incendiu din Tyneside? Yr2V1

B Ce se intampla dupa ce L spune ,,sunt apropiati”?
NOTA: EXISTA O GRESEALA IN TRANSCRIEREA MATERIALULUI VIDEO, L ESTE NUMIT BO IN MOD ERONAT.

B Cum sprijind limba slovaca ortografieze cuvantului ,,wood” (lemn) in limba engleza? Yr2v2

® De ce ar dori copii sd traducd pentru profesor? In definitiv, tocmai ce au auzit personajul vorbind in
limba engleza. Ce va indica acest lucru? Yr2v3

B De ce l-arugat S pe L sa i traduca si de ce a fost nemultumita de traducere? Yr2v3

B Atunci cand profesorul i cere lui L sa repete ceea ce va spune despre pompier, acesta ii raspunde clar,
dar ce se intdmpla atunci cand este inregistrat? Ce va invata acest lucru? Yr2v5

® Ce stiti acum despre nivelul de intelegere al lui J despre materialele de constructie? Observati care
sunt termenii tehnici pentru care ea alege limba engleza sau slovaca. Yr2ve

B Cum incearcd S sd o convinga pe J cd greseste? Yr2V6

B Cum sprijind Incercarea de a traduce in limba engleza reamintirea unul termen tehnic, ceea ce este
neasteptat pentru acest exercitiu de investigare tematica? Yr5V2

e NOTA Yr5V2 transcrierea acestui videoclip este analizati intr-un fisier PowerPoint pe site-ul
ROMtels: accesati https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/ (CL2: slides 20-22). @

B Cum transmite B intrebarea dorita in limba engleza atunci cand nu poate gasi limbajul tehnic pentru a
se face inteles? Yr5V3

B Cum il convinge B pe M sa se razgandeasca? Yr5V3
FRANTA

B De ce spune una din fete ca intelege, desi nu a inteles?! FM1

Exemple de translingvism pentru participare

Discutie procedurala Raspunsuri obraznice Discutie informala Teama de inregistrarea
legata de sarcini adresate personajelor formala a cunostintelor

0 intrebdri generale:

Ce functie are translingvismul copiilor in acest caz?

B De ce raspund copiii personajelor in mod obraznic?

Sunteti surprins(d) de cat de putin discuta elevii intre ei legat de sarcini si 1n mod informal?

B Ce functie are discutia informala?

9 Intrebadri specifice:
NEWCASTLE

B Care este reactia atunci cand un copil Injura in limba romani? Si ce face elevul dupa acea reactie?
A3:14

B De ce credeti ca L devine ezitant si ce va invata acest lucru? Yr2v5



https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video
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Exemple de translingvism natural si constientizarea alegerii privind limba

translingvismul natural, fara negociere Negocierea alegerii privind limba

0 Intrebdri generale:

B Ce va invatd aceste exemple de trecere rapida de la o limba la alta translingvism? Va surprinde acest
lucru?

B De unde stiu copiii cum si cand sa foloseasca anumite limbaje atunci cand vorbesc intre ei? Ce va
invata acest lucru despre translingvism?

B Exista doar doud cazuri in care copiii negociaza ce limba sa foloseasca. Cand se intdmpla acest lucru,
cu ce scop? De ce negociaza doar cu acel scop?
0 Intrebadri specifice:
FRANTA
B De ce rade baiatul mai mare de modul in care fratele lui descrie plaja din tablou? FM3

B Ce puteti spune despre modul in care fata traduce in romani pentru colegii despre tablou? FM1

Translingvismul si raspunsul emotional

Contestarea starii partajarea Delasocla | Parintii ca vorbitori de limba Implicarea in
de fapt patrimoniului cultural | demnitate franceza si cunoscatori de poezie | activitati

e Intrebdri generale:

B Care sunt relatiile de putere care se schimba si ce efect are acest lucru asupra comportamentului?
Acest lucru reprezintd o provocare pentru profesor in ceea ce priveste gestionarea comportamentului?

B Ce va indica limbajul corpului copiilor despre efectul pe care il are asupra lor?

e Intrebadri specifice:
NEWCASTLE

B De ce credeti cda M nu ia parte la discutii? Yr5V1

B Ce incearca M sa inteleaga si ce va spune acest lucru despre implicarea copiilor in activitate? Yr5V1
FRANTA

B Ce se intampla atunci cand profesorul nu mai este cel mai experimentat utilizator al limbii in clasa?
FS1

B Acordati atentie limbajului corpului mamei care se alatura grupului care lucreaza la baza de date
dezvoltata de Manchester University. Ce va indica? FP1

B Cum influenteaza munca asupra bazei de date dezvoltate de Manchester University relatiile de putere
existente? FP1-4

B Acordati atentie parintilor care vorbesc despre o poezie. Ce indicd acest lucru despre parintii de etnie
roma atat la nivel lingvistic, cat si cultural? Ce indicd acest lucru despre modul in care profesorii
colaboreaza cu parintii elevilor dumneavoastra de etnie roma? (material video lung in limba franceza)

B Acordati atentie mamei careia i se cere sa traduca cuvantul ,,red” (rosu) din limba franceza in limba
romani. Ce puteti deduce daca v uitati la fata si la postura mamei si a fiicei sale, aflata in stanga ei? In
ce masurd ar trebui sa motiveze colaborarea dintre profesori si parinti? (material video lung in limba
franceza)
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4 | Resurse online utile
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l l nele resurse au fost deja mentionate 1n acest indrumar, dar le mentionam din nou aici pentru a le putea
accesa cu usurintd. Nu avem niciun control asupra acestor site-uri, aga ca va rugam sa cititi cu precautie.
Pentru resurse academice, a se vedea bibliografia.

https://eal.britishcouncil.org/

https://naldic.org.uk/

http://www.theealacademy.co.uk/
https://www.bell-foundation.org.uk/Work/EAL/
http://www.ealhls.org.uk/product-category/multilingual-support/

http://www.eal-teaching-strategies.com/eal-resources.html

Urmatorul ghid este oferit in documentul 1 pentru profesori:

o Resursele plurilingve includ: cele deja publicate, de exemplu, dictionare bilingve si cdrti de citire in doua limbi,
unele cu creion vorbitor (de exemplu, http://uk.mantralingua.com); cele colectate de profesori si prezentate pe
site-uri, de exemplu SparkleBox (desi uitati-va la limbile alese aici!) (http://www.sparklebox.co.uk/languages/#.
WNFMdcKsk2w; alte site-uri dezvoltate de scoli sau consilii/autoritati din invatamant (de exemplu, http://www.
newburypark.redbridge.sch.uk/langofmonth/ SAU http://www.fairfields.hants.sch.uk/network-eal/eal-
resources/); site-uri precum http://www.emasUK.com care sunt scumpe insd ofera traducerea imediate in unele
dintre limbile utile la clasa.



https://eal.britishcouncil.org/
https://naldic.org.uk/
http://www.theealacademy.co.uk/
https://www.bell-foundation.org.uk/Work/EAL/
http://www.ealhls.org.uk/product-category/multilingual-support/
http://www.eal-teaching-strategies.com/eal-resources.html
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