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O ABORDARE PEDAGOGICA PENTRU ELEVI BILINGVI/PLURILINGVI: TRANSLINGVISMUL

Introducere

Acest ghid este destinat profesorilor care predau intr-o sala de clasa si oricarei persoane care
lucreaza intr-un context educational cu elevi care trdiesc si invatd in mai multe limbi. Acesta

ofera orientari cu privire la o abordare pedagogica numita , translingvism”, care incurajeaza si le
permite elevilor sa isi utilizeze toate practicile lingvistice 1n scopul invatarii. Ghidul se bazeaza pe
datele obtinute Tn urma unor cercetari privind motivul pentru care aceastd metoda pedagogica este
benefica pentru invatare si privind modul in care se pot obtine cele mai bune rezultate. Aceste date
sunt folosite in cadrul ghidului pentru a descrie principiile si practica propusa pentru translingvism
ca metoda pedagogica. Pentru a afla mai multe despre conceptul de translingvism si utilizarea
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acestuia ca metoda pedagogica, a se vedea sectiunea 1.3.

Documentul este Tmpartit in trei sectiuni principale:

1. Prezentarea proiectului, a copiilor si a metodei pedagogice
2. Principiile de practica

3. Etapele de practica:

® Colectarea informatiilor
® Resurse Cum se citeste acest document

m Evaluarea practicii. . . .
Documentul contine o serie de pictograme care

va vor ajuta sa localizati rapid datele.

intrebari ale profesorilor despre
translingvism ca metoda pedagogica si tot
ce implica aceasta

o

0 Material video din proiectul ROMtels
6 Alte surse de informatii
Trimitere la site-ul ROMtels

Surse de date obtinute in urma cercetarilor

T ———
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Ghidul este disponibil in doud versiuni: o versiune tiparita si o versiune electronica, pe site-ul proiectului
de cercetare https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/ @ 5
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Versiunea tiparita include linkuri catre
site pentru vizualizarea de materiale
video ilustrative. Acestea sunt integrate
in versiunea online a acestui ghid. Exista
doua tipuri de materiale video:

B Materiale video realizate pentru
exercitiile de investigare tematica,
in care apar personaje care
vorbesc limba engleza si o forma
translingvistica a urmatoarelor limbi:
Limba romani din Slovacia de Est
si limba slovaca; dialectului vlah
din Cehia si limba slovaca; dialectul
ursarilor si limba romana (disponibile
la https://research.ncl.ac.uk/romtels/
strands/wg3/wg3resources/ O ).

B Materiale video care prezintd copii (si parinti) Invatand impreuna prin tehnica solutionarii
problemelor, exemplificand utilizarea translingvismului in scopul invatarii
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/ . Acestea sunt, la randul lor impartite in
urmatoarele categorii de exemple: translingvismul utilizat in scopul invatarii observat in practica;
translingvismul in scopul participarii; translingvismul natural si constientizarea alegerii limbii si
translingvismul si raspunsul emotional.

Versiunea tiparita contine, de asemenea, linkuri care sunt integrate in versiunea electronicd, catre instrumente
si aplicatii care pot fi descarcate integral in mod gratuit de pe site-ul proiectului de cercetare
(https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/ @ ). Acestea sunt Impartite in categorii, astfel:

B Instrumente care pot fi utilizate pe orice dispozitiv cu ecran tactil pentru a sprijini procesul de Invatare
si pentru a Inregistra date pentru procesul de solutionare in comun a problemelor: carnet de notite™,
caiet de colorat®, reportofon*, camera*, felicitare*, cronologie*, votare si dictionar bilingv cu functie
audio/cu ilustratii.

B Aplicatii puzzle care pot fi utilizate pe orice dispozitiv comandat tactil pentru a sprijini invatarea prin
intermediul solutionarii In colaborare a problemelor si care pot fi configurate pentru orice varsta sau
tema de studiu: ordonarea in diagrame Carroll sau diagrame Venn; sarcini de cumparare; pelmanism;
identificarea diferentelor; puzzle-uri cu patrate®; puzzle-uri cu triunghiuri tip mozaic*; zodiac*.

*Articolele cu asterisc nu pot fi personalizate. Va rugam sa aveti In vedere faptul cd cele fara asterisc pot fi
personalizate integral pentru a se potrivi oricarei varste si teme de studiu (a se vedea sectiunea 3.2 pentru
informatii suplimentare). Documentele si programele expert pentru asistentd in utilizarea materialelor video,
a instrumentelor si a aplicatiilor pot fi gasite la: https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/ @ .



https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/wg3resources/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/wg3resources/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
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1.1 | Prezentarea proiectului de cercetare:
ROMtels (spatiu translingvistic de invatare pe baza investigarii
tematice dedicat romilor)
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Acest proiect s-a desfasurat in 4 tari europene: Regatul Unit, Franta, Finlanda si Romania. A durat doi

ani si jumatate. Obiectivul global al proiectului a fost imbunatatirea educatiei copiilor traveller din
Europa de Est, in special a copiilor romi, in mai multe clase de scoala primara (intre 5 si 11 ani) din Europa
si Intr-o scoala secundara din Franta (elevi cu varste de pana la 15 ani), pentru a spori implicarea si motivatia
elevilor, cu scopul final al imbunatatirii nivelului de studii. Proiectul a fost derulat ca raspuns la datele
referitoare la deficientele persistente in ceea ce priveste prezenta la scoald si rezultatele scolare ale elevilor de
etnie romd si traveller In comparatie cu mediile nationale din Europa (http://fra.europa.eu/sites/default/files/
fra_uploads/2099-FRA-2012-Roma-at-a-glance_EN.pdf), si, in mod specific din tarile partenere. De asemenea,
proiectul a fost conceput ca raspuns la scaderea (sau absenta) utilizarii in salile de clasa (intre 5 si 11 ani)

a limbii vorbite in familie, ca instrument pedagogic pentru imbunatatirea rezultatelor scolare ale elevilor a
caror limba sau ale caror limbi vorbite in familie sunt diferite de limba oficiala a scolii la care ei invata.

@ NOTA: materiale care sprijina realizarea de filme in orice limba este furnizata la:
® https://research.ncl.ac.uk/media/sites/researchwebsites/romtels/CreatingScreenVideos_updated.pdf

Proiectul a inceput in Regatul Unit cu doua tehnologii
utilizate in tandem (masa digitala si afisaje proiectate,
de mari dimensiuni, la 360 de grade) pentru a crea

un spatiu captivant de realitate virtuala. Copiii intra
in spatiu ca investigatori, in cadrul unei anumite
investigatii tematice (https://research.ncl.ac.uk/romtels/
strands/wg3/overviewenquiries/ @ a se vedea site-ul
pentru 4 exercitii diferite de investigare tematicd).
Personajele care apar in spatiu vorbesc cu copiii in
limba engleza si folosind o forma translingvistica a
limbii romani si a limbii respective din Europa de

Est pe care o vorbesc copiii si le propun acestora
probleme si puzzle-uri in
cadrul exercitiului. Copiii
colaboreaza pentru a
solutiona problemele, ceea
ce incurajeaza utilizarea
limbii pentru un anumit
scop, prin translingvism.

DREAPTA
Un stop-cadru din filmul lui
Edward Moore, proprietarul
depozitului din Gateshead,
unde se presupune cd a
inceput Marele Incendiu din
Tyneside



https://research.ncl.ac.uk/media/sites/researchwebsites/romtels/CreatingScreenVideos_updated.pdf
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/overviewenquiries
https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/overviewenquiries
http://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/2099-FRA-2012-Roma-at-a-glance_EN.pdf
http://fra.europa.eu/sites/default/files/fra_uploads/2099-FRA-2012-Roma-at-a-glance_EN.pdf
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STANGA

Copii si parinti
lucrand impreuna
in Séte, Franta

Lectiile invatate au fost apoi aplicate la partenerii
francezi care au realizat un exercitiu de colaborare in
domeniul artei intr-un muzeu din Sete, Franta. Copiii

si parintii au vizitat un muzeu si au analizat 4 tablouri.
Sarcina lor ulterioara a fost sa prezinte acea analiza sub
forma unor inscriptii translingvistice pe placute pentru
exponatele din muzeu.

STANGA IN DEPARTARE
Translingvismul
ca metoda de

invatare in Tinca,
Romania
STANGA
Scriereain
e v jmy 2 romani in
A= _ f - Romania
e —
in Romania, practica utilizarii pentru invatare a integranta din proiect, astfel incat parintii sa
limbii vorbite in familie, care a aparut in mod firesc informeze scoala cu privire la mediul cultural
ca urmare a circumstantelor specifice ale scolii (a si lingvistic al copiilor, avand incredere ca
se vedea http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/ informatiile sunt respectate, valorificate si utilizate
results/ pentru detalii privind scoala din Tinca), a de catre profesori pentru a imbunatati incluziunea
inceput sa fie integratd mai mult in clase. Copiii au sociala si educationali a copiilor lor. In acelasi
fost incurajati sa scrie In limba romana si dialectul timp, familiile dobandesc mai multe cunostinte
cortorarilor (dialectul lor romani), pornind de la cu privire la educatia institutionalizatd. Pentru
formele standardizate ale limbii romani, care se mai multe detalii despre acest aspect, consultati
dezvoltad in prezent in Romania. documentul ROMtels 3 la: http://research.ncl.ac.uk/

romtels/strands/wg1/. A se vedea si Indrumarul
ROMtels 3 la: http://research.ncl.ac.uk/romtels/
resources/guidancehandbooks/. @

Colaborarea cu parintii si schimbarea atitudinii
profesorilor fatd de comunitatile rome fac parte

@ Pentru prezentari mai detaliate ale activitatii @ Un raport complet referitor la proiect poate fi
¥ fiecarui partener, a se vedea http://research. * gasit aici http://research.ncl.ac.uk/romtels/
ncl.ac.uk/romtels/strands/wg2/ strands/results/resultsresources/ (WG6.2)



http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg1/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg1/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg2/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg2/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/resultsresources/
http://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/results/resultsresources/
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1.2 | Prezentarea elevilor

La proiectul ROMtels au participat elevi din 6 scoli (cinci scoli primare si o scoald secundara), conform
tabelului de mai jos.

Newcastle upon Tyne, | 2 scoli primare Scoala 1: 27 de limbi identificate; limba engleza ca limba
Anglia (7-11 ani) suplimentard (English as an Additional Language, EAL)
variaza de la 58% in clasa | la 87% in clasa a V-a.
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Scoala 2: limba engleza ca limba suplimentara (EAL) 95,22%;
8,8% (63/712 copii) sunt de etnie roma.

Sete, Franta 1 scoala primard; 9 elevi de etnie roma in cele 2 scoli.

1 ycoald secundara Scoala secundara: 20-25/500 elevi cu limba franceza ca limba

secundara (Frangais Langue Seconde, FLS).

Scoala primard: 20/200 cu limba franceza ca limba secundara
(FLS).

15 limbi identificate + variatii de limbd arabé/creola.

Jarvenpaa, Finlanda 1 scoala primara 4 elevi romi, 2 in ,clasa pregatitoare” cu 6 alti elevi, invatand
limba finlandeza ca limba suplimentara, si 2 in clasele de
copii cu nevoi educationale speciale.

Tinca, Romania 1 scoala primara 115 elevi la nivel mediu de invatdmant primar (gimnaziu).
100% romi (elevi care nu sunt acceptati/bineveniti in scolile
locale de stat).

e Termenii ,,EAL”, ,,FLS” (Francais Langue Seconde) si ,,;omi” utilizati mai sus necesita
explicatii suplimentare. in mod evident, acesti elevi nu pot fi considerati un grup omogen, iar
unii dintre factorii individuali care trebuie luati in considerare si care sunt specifici copiilor
din scolile din Regatul Unit, din Franta si din cateva orase din Finlanda sunt:

B Daca elevii s-au nascut in locul respectiv sau au ajuns acolo in timpul anilor de scoala
si, In situatia din urma, dacd au calatorit in interiorul tarii respective inainte de a fi
inscrisi la scoala dumneavoastra.

B Daca elevii invata limba de scolarizare simultan sau consecutiv cu celelalte limbi ale lor.

B Numarul de limbi vorbite in diferite contexte in afara scolii si diferite de limba de
scolarizare in fiecare tara. Acestea sunt denumite de obicei limbi vorbite in familie, dar
este posibil ca acestea s nu fie, de multe ori sau deloc, vorbite in familie.

B Scopurile utilizarii acestor limbi, de exemplu, cel religios, contactul cu familia,
scolarizarea oficiala pentru pastrarea limbii

B Modul de comunicare in limbile respective, de exemplu, doar verbal; in cea mai mare parte
verbal, cu o anumita alfabetizare; in cea mai mare parte in forma scrisa.

B Statutul sociocultural si perceput al limbilor proprii din perspectiva comunitatii lingvistice, a familiilor,
elevilor si profesorilor comparativ cu limba de scolarizare si orice alte limbi.

B Daca limbile lor au sau nu o forma scrisa standardizata, acceptata
B Accesul prealabil al parintilor/ingrijitorilor la educatie si nivelul de alfabetizare in limbile respective

B Accesul prealabil al elevilor la educatie, de exemplu, dacd elevii refugiati din cauza razboaielor, saraciei sau
discrimindrii este posibil sa fi avut un acces limitat la scolarizare

B Experientele anterioare ale parintilor/ingrijitorilor in legatura cu educatia institutionalizatd, precum scolile.

B Experientele traumatizante ale elevilor inainte de a ajunge la scoala in cauza.

Pentru mai multe detalii privind copiii romi, va rugam sa consultati sectiunea 3.1, pagina 14.
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Elevii din Tinca, Romania sunt elevi de etnie roma care
locuiesc Tmpreuna cu familiile lor la marginea satului Tinca
si nu sunt acceptati la scolile primare de stat din zona. Scoala
»privatd” ProRroma (construita si condusa de o organizatie
caritabild) se ocupa in mod specific de educatia lor pentru a-i

ajuta sa se inscrie la scolile de stat.

Probabil ca ati observat ca nu includem termeni precum
competenti sau fluentd in analizele noastre. in schimb, ne
bazam pe definitia plurilingvismului prezentata in Cadrul
european comun de referinta pentru limbi (CEFR):

»capacitatea de a utiliza limbile in scopul comunicarii si

pentru a participa la interactiuni interculturale, atunci cand o persoand, in calitate de actor social,
cunoaste la diferite niveluri mai multe limbi si are experienta mai multor culturi. Acest concept nu este
interpretat ca o suprapunere sau juxtapunere a unor competente diferite, ci mai degraba ca existenta
unei competente complexe sau chiar compuse pe care actorul social o poate utiliza”

Coste, Moore & Zarate, 1997, p. 12)

Aceasta notiune corespunde in intregime modului in care intelegem translingvismul si translingvismul ca
metodad pedagogica, asupra caruia ne vom concentra in continuare.

1.3 | Prezentarea translingvismului ca metoda pedagogica

Pentru a Intelege translingvismul ca metoda pedagogica,

ne bazam pe mai multe notiuni globale, ca in Teoria
reprezentarea grafica de mai jos. socioculturali a
Invitarea este privita aici prin prisma teoriei invatarii
socioculturale a lui Vigotski, potrivit careia
invatarea este inteleasa ca fiind facilitata
de semne si instrumente simbolice
determinate cultural, Intre care principalul
este instrumentul semiotic al limbii. Translingvismul

~_

. . Educatie 3 e
Ne putem Intelege cu alte persoane prin > ca metoda Plurilingvism
S . transformation e
procesul productiei lingvistice sau prin 4 pedagogma
procesele reciproce care sunt vorbirea
pentru a exprima un sens si pentru a fi

ascultat, si ascultarea si intelegerea vorbirii -
celorlalti.

Translingvism

in acest context, productia lingvisticd este o actiune, un act
social intreprins de oameni, mai degraba decat un obiect
lingvistic stapanit si invatat indiferent de utilizare (de exemplu,
Garcia, 2009, Swain si Lapkin, 2011). De interes este actul
invatarii in practica sau ,,din mers” (in flight), conform lui
Vigotski, prin urmare, in calitate de profesori, suntem interesati
de practicile discursive ale elevilor care mediaza gandirea si
invatarea in timpul solutionarii in comun a problemelor.

OMtels 1

[~
-5
<
=
=)
5
[)
Z




d

O ABORDARE PEDAGOGICA PENTRU ELEVI BILINGVI/PLURILINGVI: TRANSLINGVISMUL

Neil Mercer, un cercetator apartindnd curentului ,,neo-Vigotskian”, a diferentiat trei tipuri de discutii In
interactiunea elevilor atunci solutioneaza impreuna probleme:

B Discutie in
contradictoriu,
caracterizata prin
dezacord si luarea
deciziilor in mod
individual

Discutie cumulativa, vorbitorii
interactioneaza in mod pozitiv,
dar fara critici la adresa
interlocutorului. Este caracterizata
de repetitii, confirmari si elaborari
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® Discutie exploratorie, in care
partenerii interactioneaza in
mod critic, dar constructiv cu
ideile fiecaruia (Mercer 1995).

Neil Mercer postuleaza ca discutia exploratorie
este cea mai eficientd pentru Invatare, dar trebuie
sd Intelegem si valoarea discutiei cumulative atunci
cand cineva invata sa se exprime intr-o limba.

O alta dimensiune a translingvismului, care este
fundamentala pentru intelegerea translingvismului
ca metoda pedagogica, este recunoasterea
diferitelor relatii de putere dintre interlocutori si

dintre limbi in ceea ce priveste statutul lor relativ
perceput: ,,Se intdmpla rar ca limbile vorbite de o
persoana sa fie egale din punct de vedere social,
acestea avand o putere si un prestigiu diferit

si fiind utilizate in scopuri diferite, in contexte
diferite si cu interlocutori diferiti.” (Garcia, 2009:
45). Prin urmare, ,,concentrarea in mod exclusiv
asupra variantei standard [a unei limbi] exclude
alte practici lingvistice care reprezinta modalitatea
autentica de exprimare a identitatii lingvistice

a copiilor” (Garcia, 2009: 36) si, de aceea, un
instrument semiotic util pentru invatare. Desigur,
acest lucru nu Inseamna ca elevii nu trebuie sa
invete forma standard a limbilor, deoarece ei
trebuie sa aiba cunostintele necesare pentru a
participa in mod egal la educatie, indiferent de
cum este masurat acest lucru, Insa instrumentele
semiotice pe care le folosesc pentru aceasta invatare
sau pentru orice alt aspect necesita flexibilitatea si
creativitatea translingvismului.

In linia acestei intelegeri a invatarii si pentru
a surprinde natura fluida si dinamica a
productiei lingvistice in scopul invatarii
in randul elevilor care traiesc si
invata in mai multe limbi, ne vom
indrepta atentia catre conceptul de
translingvism. La nivelul cel mai
simplu, acesta este definit ca aplicarea
de ,,practici discursive multiple pe care
persoanele bilingve le aplica pentru a
intelege lumile bilingve in care traiesc.”
(Garcia, 2009, p.45).

O cercetare detaliata releva doua prezumtii
asociate 1n cadrul acestui concept:

B normele lingvistice bazate pe utilizare ale
interactiunii plurilingve sunt evidentiate,
spre deosebire de normele interactiunii
monolingve

B limbile nu mai sunt intelese ca sisteme
distincte, ci mai degraba ca un continuum
lingvistic care este accesat conform nevoii
percepute in contextul respectiv.

in calitate de educatori, putem si capituldm in fata
normelor actuale care intaresc relatiile de putere
existente sau putem lua masuri pentru contestarea
lor. Translingvismul ca metoda pedagogica este un
instrument pentru contestarea starii de fapt, care
le acorda copiilor dreptul a utiliza orice resursa

pe care o au la dispozitie pentru a Invéta.

Pentru dovezi in acest sens in practica, vizualizati
materialele video din categoria ,.translingvism
pentru raspunsul emotional” la:
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/.

Garcia si Kano (2014) explica translingvismul ca
un concept diferit de simpla trecere de la o limba
la alta si ca fiind selectarea unor caracteristici
lingvistice dintr-un repertoriu si ,,asamblarea”
ulterioard a acestora astfel incat sa se potriveasca
situatiilor de comunicare. Acestia descriu modul
in care ,,persoanele bilingve apeleaza la diferite
caracteristici sociale dintr-un ansamblu unic si
complex de multiple semne semiotice, pe masura
ce 1si adapteaza productia lingvistica la sarcina
imediatd.” Garcia si Kano (2014: 260-261).



https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/
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Translingvismul ca metoda pedagogica - proces transformational si emancipator

edagogia bazata pe translingvism imbunatateste predarea si invatarea (Creese si Blackledge, 2010) SI

TOTODATA le permite elevilor si demonstreze ce stiu si ce pot face (Garcia si Li, 2014) SI si dezvolte
si sa aplice modalitéti de productie lingvistica la standarde academice (Garcia si Sylvan, 2011) sau ceea ce
Cummins a numit initial ,,competente lingvistice cognitive de nivel academic” (Cummins, 2000).

Se bazeaza pe intelegerea realitatii traite a productiei
@ lingvistice in vederea intelegerii mesajelor prin practici
D ST el e discursive plurilingve si este, prin urmare, o situatie normala
:??h?ate o LT f’"".c: R de zi cu zi pentru elevii care triiesc si invatd in mai multe
Ireri ntex rezin rivi : : = ~
y erite contexte prezinta a'fe pot . t limbi. De asemenea, se bazeaza pe o intelegere a datelor
carora un cadru care le permite elevilor . X <. . ..
A . T obtinute n urma cercetarilor (a se vedea caseta de informatii),
sa isi foloseasca pentru invatare toate . . . A
L . . inclusiv din proiectul ROMtels, potrivit careia utilizarea
resursele lingvistice sustine respectivul .. . . . - . -
translingvismului in scoli are o influenta deosebit de benefica

proces de invatare (de exemplu, Auger, AR .
2005; Barradas, 2000/2003: Cummins asupra procesului de invatare al elevilor.

2003; Mohanty, 2006; Sneddon, Datele obtinute in urma proiectului ROMtels arata ca elevii
2000/2008; Smith, 2006, 2007; Thomas utilizeaza translingvismul in timpul solutiondrii in comun a
& Collier, 2001). Proiectul ROMtels problemelor pentru a rationa, a face speculati, a justifica, a
demonstreaza exact modul in care clarifica, a convinge, a relata/reaminti si pentru a-i sustine
se intampla acest lucru in spatii de pe colegi. Acest proces apare in discutiile cumulative si
translingvism create in scoli. exploratorii, pentru co-interpretarea semnificatiei. Apare

uneori si atunci cand elevii
.. . . . Fif" dedk if iEd
traduc pentru colegii lor si pentru profesori. Am observat, de asemenea, M: {it's a vase. Look B**! _g" what if itis the
ci elevii au utilizat translingvismul pentru a ortografia cuvintele in limba  [katid

englezi si pentru discutiile legate de sarcini/proceduri. Singurele discutii (et
referitoare la ce limba ar fi trebuit folosita au aparut atunci cand elevilor || [UERUEERELES - You'l
s-a solicitat sa inregistreze datele utilizand instrumentele de inregistrare.

Puteti viziona un materiale video privind fiecare dintre aceste situatii aici.
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/.

Prin urmare, ,trans” in translingvism ca metoda pedagogica inseamna:

B transcendent, deoarece nu se refera la simpla coexistentd a doud sau
mai multe limbi, ci mai degraba este o combinatie pentru ,,generarea
de noi identitati, valori si practici” (Wei, 2010: 1223). Este ,,atat trecerea inainte si inapoi de la o
structurd si un sistem lingvistic la altele diferite, cat si trecerea dincolo de acestea” (Ibid: 1222),
creand astfel noi instrumente semiotice pentru invatare.

® transformational datorita acestor noi resurse pentru invatare create si datorita transformarii normelor
lingvistice ale scolarizarii.

9 Pentru mai multe surse de informatii privind translingvismul, a se vedea:
https://ealjournal.org/2016/07/26/what-is-translanguaging/
http://www.schooleducationgateway.eu/en/pub/latest/news/translanguaging_a_positive_ap.htm

Translingvismul ca metoda pedagogica este, prin urmare, privit ca un drept al elevilor de a utiliza toate
practicile lor de productie lingvistica in procesul de Invatare si atunci cand invata cum sa invete. Crearea de
spatii pentru utilizarea translingvismului ca metoda de Invatare este, prin urmare, emancipatoare pentru elevi
si este un mod de educatie transformationala prin care profesorii ,,contesta functionarea relatiilor coercitive
de putere la nivelul societatii in ansamblu” (Garcia, 2009: 318) pentru a determina practici educationale mai
echitabile.

Prin crearea acestui spatiu, statutul plurilingvismului elevilor si, in special, acele limbi cérora le este atribuit
un statut inferior 1n societate, aratd o schimbare n identitatea elevilor ca experti in productia lingvistica in
ochii tuturor partilor interesate: elevii insisi si colegii lor, familiile si profesorii, motiv pentru care din nou
actioneaza 1n sprijinul unor practici mai echitabile.
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O ABORDARE PEDAGOGICA PENTRU ELEVI BILINGVI/PLURILINGVI: TRANSLINGVISMUL

2.0 | Principiile de practica

ercetarile realizate in cadrul proiectului

ROMtels, In combinatie cu studiile anterioare
(privind translingvismul si alte cercetari referitoare
la predare/invatare in cazul elevilor bilingvi) ne-au
ajutat sa formulam cateva principii pentru practica
translingvismului ca metoda pedagogica, pe care le
prezentam mai jos. Odatd ce interactionati cu aceste
principii, puteti declansa trei etape pentru a permite
utilizarea translingvismului ca metoda pedagogica:
colectarea de informatii exacte si semnificative;
gasirea si crearea de resurse; si evaluarea practicii.

Aceste principii generale de practicd sunt sustinute
si sustin baza conceptuala descrisd in sectiunea
1.3. Sunt insotite de numeroase intrebari pe care
dumneavoastra le-ati putea adresa 9 , side
raspunsurile la acestea.

Este util sa incepeti prin a va gandi la unele dintre
temerile, de multe ori exprimate, generate de
plurilingvism, deoarece acestea au in mod evident
si ele legatura cu pedagogia. In pofida faptului ci
majoritatea populatiei lumii utilizeaza mai mult
de o limba 1n viata de zi cu zi si cd acest lucru este
reflectat in multe sali de clasa din intreaga Europa*,
plurilingvismul a fost si continud sa fie interpretat
ca o problema in si pentru societate. Acestea pot

fi in mare rezumate prin urmatoarele intrebari
exemplificatoare:

La nivel parental: ,,Ce i-am facut copilului
meu?”

La nivel educational: ,,Bilingvismul
impiedica progresul scolar?”

La nivel cultural: ,,Va duce bilingvismul la
alienare culturala?”

La nivel politico-ideologic: ,,Este
bilingvismul o amenintare la adresa societatii
si a statului national?”

(Baetens Beardsmore, 2003)

Temerile interrelationate de mai sus sunt
importante, deoarece mesajele socio-politico-
ideologice pe care le primim prin intermediul
politicilor guvernamentale, discursurilor politice
si mass-media influenteaza negativ atitudinea
parintilor si a profesorilor fatd de plurilingvism
si, astfel, fatd de abordari pedagogice precum

translingvismul. Prin urmare, sa analizdm unele
intrebari/intelegeri gresite in contextul temerilor de
la nivel educational si cultural. Acestea ne ajuta sa
formulam unele principii elementare de practica.

1. Plurilingvism, translingvismul ca metoda
pedagogica si temerile referitoare la progresul
scolar

i: Se genereazi o suprasaturatie sau confuzii
in gandire atunci cind se invata mai mult de
o limba?

R: Nu. Creierul nu functioneaza asa. Exista
mai multe studii care documenteaza beneficiile
cognitive ale bilingvismului (de exemplu:
Perani, Daniela et al., 1998; Fabbro Franco,
2001). Este, de asemenea, de avut in vedere
faptul ca deoarece majoritatea populatiei lumii
face apel la translingvism 1n fiecare zi, ca
practica normala de zi cu zi, acest lucru este un
puternic indicator al faptului ca nu exista nicio
problema legata de capacitatea cerebrala!

I: Limba vorbita in familie si limba vorbita la
scoala se afla in contrapondere?

R: Nu, ambele sustin dezvoltarea conceptuala,
in special atunci cand copilul detine controlul
modului in care apeleaza la translingvism pentru
invatare.

A se vedea unele materiale video din cadrul
proiectului: https://research.ncl.ac.uk/romtels/
resources/video/ .

I: Nu este mai bine ca limbile sa fie separate?

R: Probabil nu, avand in vedere ca baza
conceptuala si repertoriul de practici de
productie lingvistica sunt comune. A se vedea
unele exemple video din cadrul proiectului, in care
copii apeleaza la translingvism cu usurintd in mai
multe limbi: https://research.ncl.ac.uk/romtels/
resources/video/ (Natural translanguaging)

a

I: Deoarece nu se poate astepta ca profesorii
sd invete toate limbile elevilor, nu este

mai rezonabil si mai eficace din punct de
vedere educational sa se utilizeze 0 metoda
pedagogica bazata pe ,,submersiune” (te
scufunzi sau inoti)?

0 *In Regatul Unit, NALDIC estimeaza ca exista peste 360 de limbi vorbite de elevi in scoli si ca aceasta
cifra nu include, probabil, dialectele. Un studiu privind celelalte limbi in afara de limba finlandeza in
Finalanda, desfasurat in 2013, a estimat 150 de alte limbi vorbite In Franta, este interzisa desfasurarea de
sondaje referitoare la etnie si limbile vorbite, insa Delegatia franceza pentru limba franceza si alte limbi din
Franta (DGLFLF) a raportat existenta a 75 de limbi in 1999 (CERQUILIGNI 1999) si credem ca in prezent in

Franta sunt vorbite peste 100 de limbi.
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R: Nu se asteapta de la profesori s invete

toate limbile vorbite in familie, desi este util si
incurajator ca acestia sa invete cateva cuvinte.
Desi metoda ,,te scufunzi sau inoti” pare una
intuitiva, doua decenii de cercetari internationale
au ,,stabilit in mod concludent ca practicile
lingvistice noi apar doar in interrelatie cu
practicile lingvistice vechi” (Celic si Seltzer,
2011:3) ( a se vedea pagina 9 pentru dovezi).

i: Cum sustine translingvismul invitarea
materiilor scolare daca elevii nu au acces la
limbajul respectiv in limba pe care o vorbesc
in familie?

R: Translingvismul le permite copiilor sa
practice limbajul unei materii prin intermediul
intregului lor repertoriu lingvistic, astfel incat
sa poatd in cele din urma sa 1si insuseasca limba
de predare (a se vedea unele exemple privind acest
aspect in practica https://research.ncl.ac.uk/
romtels/resources/video/ (Translanguaging for
learning).

i: Este translingvismul o etapi de dezvoltare
temporara pana cind copiii incep sa
vorbeasca fluent limba de predare?

R: Nu. Este un fenomen natural pentru
persoanele care vorbesc mai mult de o limba, nu
este o etapa de dezvoltare. Nu este vorba despre
o tranzitie de la a fi un vorbitor al limbii utilizate
in familie la a fi un vorbitor competent de limba
engleza (sau de limba finlandeza, franceza sau
romana), apropiat de vorbitorii nativi; desi
bineinteles fluenta in limba de predare este, de
asemenea, un obiectiv, insa nu in detrimentul
celorlalte limbi.

Concentrarea asupra limbii de scolarizare In
detrimentul limbii (limbilor) vorbite in familie
de catre elevi poate conduce la saracirea
competentelor in limba (limbile) vorbita
(vorbite) in familie, aspect care poate fi extrem
de daunator dezvoltarii lor generale, de exemplu,
Auger si Sauvage (2009) au constatat ca poate
duce la mutism in limba de scolarizare.

i: Ar trebui copiii care invati limba de
scolarizare ca limba suplimentara sa fie
considerati copii cu nevoi educationale
speciale?

R: Absolut deloc. Bineinteles, unii copii
plurilingvi vor avea nevoi educationale speciale,
dar acest lucru nu este din cauza faptului ca
viata lor este caracterizatd de plurilingvism.
Plurilingvismul trebuie sa fie diferentiat integral
de nevoile educationale speciale in ceea ce
priveste cauza de baza si simptomele nevoii

si, astfel, in ceea ce priveste modul in care se
realizeaza predarea. Prin urmare, acest lucru
trebuie sa fie avut in vedere atunci cand copii

sunt grupati in clasa (a se vedea sectiunea
3.2). Daca va auziti pe dumneavoastra sau pe
altii spunand ,,acest copil nu cunoaste deloc
limba deocamdata” atunci cand ceea ce doriti
sa spuneti este de fapt ,,limba de scolarizare
este noud pentru acest copil”, va rugam sa

va corectati sau sa 1i corectati pe ceilalti. De
fapt, este foarte probabil ca pana la momentul
inscrierii la scoala copiii sa fi auzit deja si sa
poata recunoaste unele expresii in aceasta limba
noud, insa sa nu doreascd sa se stie acest lucru
inca! Acest tip de gandire deficitara le refuza
copiilor expertiza 1n productia lingvistica si in
translingvism.
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i: Atunci cand copiii sunt nou-veniti intr-o
tara, este util ca ei sa fie inscrisi in clase
speciale pentru ,,invitarea limbii” inainte de a
fi inscrisi in clasele in care se predau materiile
principale?

R: Nu credem ca acest lucru este adecvat,
necesar sau benefic. Clasele separate pentru
»ou-veniti” nu au avut succes in Marea Britanie
(1950-1970) (Burgess & Gore, 1990) si nici in
Suedia (1960) (Skutnabb-Kangas, 1981) sau
Canada (1980) (Cummins, 2000). Desi o astfel
de masura este un raspuns de inteles din partea
scolii la cresterea diversitatii lingvistice avand 1n
vedere presiunea exercitata asupra profesorilor
la clasa, aceasta produce consecinte negative
pentru dezvoltarea sociala si scolard a elevilor (a
se vedea referintele de mai sus). Din acest motiv,
in Franta, elevii nou-veniti sunt inclusi in clase
corespunzatoare varstei lor si, in acelasi timp, au
o sesiune de pregatire speciala (pana la 12 ore in
functie de nevoile lingvistice ale elevului) pentru
limba de scolarizare incepand din 2012.

Plurilingvismul, translingvismul ca metoda
pedagogica si teama de alienarea culturala

I: Vor incepe elevii si se simta separati unii de
ceilalti, formand grupuri in functie de limbile
pe care le vorbesc?

R: In experienta noastra, acest lucru depinde de
modul 1n care aplicati translingvismul in sala
de clasa, dar nu este o consecintd naturala sau
inevitabila a translingvismului. in fapt, de multe
ori situatia este diametral opusa, copiii Invatand
mai mult unii despre altii si respectandu-se
reciproc mai mult. Un exemplu in acest
sens poate fi vazut 1n acest material video:
http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/
(Translanguaging and affect, CompNa). Retineti
ca scopul nu este ignorarea sau acordarea unei
importante secundare limbii de scolarizare in
favoarea altor limbi, ci Invétarea in mod eficace
a tuturor materiilor si obtinerea beneficiilor
cognitive ale plurilingvismului.
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O ABORDARE PEDAGOGICA PENTRU ELEVI BILINGVI/PLURILINGVI: TRANSLINGVISMUL

I: Aceasti abordare i va determina pe unii
copii sa se simta inconfortabil, izolati sau
expusi?

R: Odata ce identificati in mod adecvat practicile
lingvistice ale elevilor in diferite contexte (a se
vedea sectiunea 3.1), transformati spatiile de
translingvism Intr-o experientd normald de zi

cu zi, nu o activitate suplimentara, un exercitiu
singular sau un exemplu de practica exotica

sau neobisnuita. Asa trebuie sa se desfasoare
invatarea la clasa. Elevii pot sd experimenteze,
sa Isi traducd unii altora si sd 1si inregistreze
activitatile 1n diferite moduri. Trebuie sa
analizati cu atentie modul in care se poate
realiza acest lucru in clase in care sunt putini
elevi plurilingvi sau intr-o clasa caracterizata de
diversitate lingvistica, unde exista un elev care
nu are aceeasi limba cu niciun alt elev.

O alta temere evidentiata de cercetarea ROMtels

in fiecare dintre tarile implicate este legata de
schimbarea dorita a relatiilor de putere in sala

de clasa. Ce se intampla atunci cand relatiile de
putere dintre elevi si dintre elevi si profesorul lor se
schimba?

Exemple din sondajele efectuate in cadrul
proiectului ROMtels cu privire la atitudinea
profesorilor:

,Unii elevi care vorbesc fluent limba engleza
incd vorbesc in alte limbi cu prietenii lor in
clasd, uneori tocmai pentru ca noi sd nu
intelegem ce spun”

Acecasta temere este de multe ori reformulata sub
forma unor intrebari precum urmatoarele:

i: Ce se va intampla daci nu i pot intelege
pe elevi, cum voi sti daca au invitat ceea
ce trebuie sa invete? Cum voi putea sa fi
evaluez? Ce se intimpla daca fac greseli pe
care eu nu le pot identifica?

R: Astfel de chestiuni pot fi abordate In mai
multe moduri. Puteti Invata sa interpretati
comportamentul elevilor pentru a sti daca acestia
deviaza de la ceea ce trebuie sa faca (aceasta
este o metoda utila, insa nu Intotdeauna exacta).
Puteti insista ca acestia sa va vorbeasca (uneori
prin traducerile facute de colegii lor) intr-o limba
pe care o intelegeti. Le puteti cere sa efectueze
toate sau unele dintre temele scrise intr-o limba
pe care dumneavoastrd o cunoasteti si pe care

o puteti evalua sau puteti cere unui coleg al
elevului sau unui adult, precum un profesor
asistent sau un parinte, sa traduca pentru
profesor, daca este necesar prin intermediul unui
traducator.

s A

I: Ce se intampla atunci cand elevii nu vor sa
traduca unii pentru altii?

R: O intrebare foarte importantd pe care trebuie
sd v-o adresati ca profesor este ce efect va avea
traducerea asupra copilului care efectueaza
traducerea si asupra copilului a carui tema

este tradusa. Aceasta va depinde de numerosi
factori, precum relatiile dintre elevi, sentimentul
elevilor ca individualitate si ca membri ai
clasei, Increderea in sine si abilitatile elevilor,
asteptarile elevilor, din perspectiva culturala,
asupra ceea ce inseamna a fi elevi, sentimentele
lor din ziua respectiva, printre altele. Este
responsabilitatea dumneavoastra sd monitorizati
toate acestea in propria sala de clasa.

Cu toate acestea, cercetarea ROMtels
demonstreaza ca elevii sunt dispusi sa traduca
uni pentru ceilalti si pentru profesor atunci cand
lucreaza impreuna, iar translingvismul este privit
ca o experientd normala si utila de invatare. In
plus, traducerea ca parte a translingvismului
pare sa sprijine gandirea cu voce tare, in special
atunci cand elevii trebuie sa isi reaminteasca
anumite cuvinte (a se vedea mai multe exemple
aici: http://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/
video/ (Translanguaging for Learning, translation)).

Astfel, este prin urmare o metoda care
merita utilizatd!

i: Cum imi voi pistra autoritatea si, in
consecinti, cum voi controla comportamentul
elevilor daci nu inteleg tot ce vorbesc acestia
in clasa?

R: Este adevarat ca relatiile de putere se
schimba, 1nsa nu in detrimentul autoritatii
profesorului. in fapt, atunci cand elevilor li se
permite si cand sunt ajutati sa participe si sa
obtina cele mai bune rezultate pe care le pot
obtine si atunci cand profesorul recunoaste
expertiza In materie de translingvism a elevilor,
cel mai probabil se va dezvolta un respect
reciproc, iar comportamentul elevilor nu va fi
unul problematic. Cu toate acestea, intelegem
ca in calitate de profesori, de multe ori ne
interpretam rolul ca pe unul in care evaluam/
controlam cunostintele; prin urmare, este dificil
sd acceptam practici care nu sunt controlate intr-
un mod familiar.
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Translingvismul ca metoda pedagogica se bazeaza pe un model sociocultural al clasei ca o comunitate a
investigarii dialogice, concept denumit uneori ,,invatare pe baza investigarii tematice”. Potrivit lui Wells
(2003), investigarea nu este o metoda de predare si nici un set de proceduri pentru desfasurarea activitatilor.
Mai degraba, poate fi conceptualizatd dupa cum urmeaza:

Inradacinata « astfel cum sunt acestea
in intelegerile reprezentate in
LA practicile si artefactele
anterioare determinate cultural

« dispozitie si o abilitate de a

cns v adresa intrebadri si de a extrage
o pOZIEIe fata de intelesul in colaborare cu

experiente si idei altii, in procesul de gasire a
raspunsurilor.

« dotarea elevilor cu metode de gandire
Orientata catre si de actiune apreciate la nivel social
si cu modurile de cunoastere si
practicile si sistemele conceptelor

derivarea unor
intelesuri noi specifice fiecarei materii.

Adaptare pornind de la Wells, 2003: 121.

In fapt, se creeazi o cultura in care activitatile create sunt la fel de importante pentru profesor si elevi
(Intrebarea/investigarea/problema initiala poate veni de la profesor sau de la elevi), profesorul si elevul
fiind ambii simultan cursanti si experti, iar greselile care apar in procesul de invatare fiind privite ca fiind
atat normale, cat si utile. In aceasta cultura, elevii sunt atat cei care pun intrebari, cat si cei care rispund la
intrebarile colegilor sau ale profesorilor si au responsabilitatea urmaririi directiei unei astfel de investigari
tematice.

A se vedea unele exemple in acest sens in practica:
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/ (Translanguaging for learning) 0

Prin urmare, suntem pregatiti acum sa luam o serie de masuri pentru implementarea translingvismului ca
metoda pedagogica.

OMtels 1
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O ABORDARE PEDAGOGICA PENTRU ELEVI BILINGVI/PLURILINGVI: TRANSLINGVISMUL

3.0 | Etapele de practica

3.1 | Colectarea de informatii exacte, semnificative si utile, de la fata locului, referitoare la practicile
elevilor de productie lingvistica si de translingvism

spectele variate ale practicilor de productie
lingvistica in contextul plurilingvismului
au fost prezentate in sectiunea 2.1. Inca nu am
gasit niciun sistem scolar care sd surprinda aceste
complexitdti. Cele mai multe scoli obtin unele
dintre aceste informatii atunci cand elevii se inscriu
la scoala, iar parintii completeaza un formular.

Din multe motive, aceasta practica poate sa nu
reflecte realitatea vietilor plurilingve ale elevilor, de
exemplu e :

® Intelegerea parintilor in ceea ce priveste
scopul acestor formulare si al informatiilor
colectate. Acestia pot uneori s creada ca
unele limbi sunt mai putin apreciate de scoli
sau cd scolile prefera elevi ai caror parinti
vorbesc acasa limba utilizatd in scoald, sau
pot crede ca, la momentul inscrierii, copiii
vor fi judecati ca fiind mai putin capabil
daca recunosc ca vorbesc alte limbi. Este
posibil ca astfel de aprecieri sa fie justificate,
pe baza experientelor negative anterioare
legate de formele institutionalizate de
educatie precum scoala, fie in alte tari, fie in
tara de resedintd actuala.

B Parintii din comunitati care s-au confruntat
sau continud sa se confrunte cu discriminare
sociala si politica pot crede ca informatiile
colectate vor avea ca rezultat discriminarea
copiilor lor.

B Pdrintii pot crede ca la scoala copiii
ar trebuie sd utilizeze doar limba de
scolarizare.

B Parintii pot avea dificultati in completarea
formularului daca nu beneficiaza de
traducere.

® Este posibil ca formularele sa nu reflecte
integral practicile de productie lingvistica si,
prin urmare, parintii inregistreaza astfel de
aspecte in mod inexact ca ,,altele”.

B Unele limbi nu au un nume care sa permita
inregistrarea lor in mod util intr-un formular
scris.

Chiar formularele, din punctul de vedere al
informatiilor colectate, pot cauza exacerbarea
acestor temeri. De exemplu, in Anglia, din
septembrie 2017( o a se vedea Schools Week
(Saptamana scolilor), martie 2017), toate scolile
trebuie sa colecteze informatii privind tara in
care s-a nascut copilul, nationalitatea acestuia si

cunoasterea limbii engleze pe baza a cinci noi
niveluri. Aceasta politica poate deturna colectarea
de catre scoli a unor informatii mai complexe
despre experientele reale ale elevilor in afara scolii,
catre un puternic accent pus pe ,,cunoasterea limbii’
ceea ce la randul sdu influenteaza perceptiile
parintilor cu privire la orice informatii comunicate
scolilor.

bl

Proiectul ROMtels are la baza ,,Cele 10 principii
de baza comune privind incluziunea romilor”,
ghid publicat de Comisia Europeana (http://
www.coe.int/t/dg4/youth/Source/Resources/
Documents/2011_10_Common_Basic_Principles_
Roma_lInclusion.pdf), care reprezintd un element
major al orientarilor etice continute in acordul

de parteneriat. La principiul 1, o recomandare
cuprinzatoare, care insista ca proiectele sa nu

se bazeze pe preconceptii, ghidul specifica:
trebuie sd se acorde atentie studiilor si altor
surse de informatii factuale, vizitele trebuie sa fie
efectuate in situ si, in mod ideal, romii trebuie sa
fie implicati in conceperea, implementarea sau
evaluarea politicilor si proiectelor”. Prin urmare,
este important sa nu se faca presupuneri pe baza
cunostintelor anterioare sau a stereotipurilor;
asigurati-va ca informatiile referitoare la productia
lingvistica sunt colectate de la cei care sunt Inscrisi
la scoala la momentul respectiv si ca acestia sunt
implicati pe deplin in acest proces.

Prin urmare, ganditi-va in mod critic atat la
modul, cét si la momentul in care colectati aceste
informatii :

B Ganditi-va cand colectati aceste informatii
si cum. Poate fi mai bine sa faceti acest
lucru dupé ce dezvoltati o relatie bazata
pe incredere reciproca cu parintii si
comunititile. In cadrul ROMtels, am
constatat c@ parintii romi cu copii mai mici
si-au recunoscut mostenirea culturala si
lingvistica in formularele de inscriere a
elevilor dupa inceperea proiectului, dar nu
au facut acelasi lucru pentru copiii lor mai
mari care erau deja Inscrisi.

B Ganditi-va daca un formular scris este
cea mai buna metoda pentru a surprinde
aspectele complexe legate de productia
lingvistica si, atunci cand se utilizeaza
formularul scris, cum ar putea fi acesta
imbunatatit.
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Date/instrumente obtinute in urma ROMtels

Intentia ROMtels a fost de a localiza cu precizie
dialectele elevilor romi in fiecare context. Am
constatat:

B Limba romani are numeroase dialecte.
(A se vedea o prezentare powerpoint privind
dezvoltarea istorica a populatiei rome, de la
inceputurile sale din India la: http://research.
ncl.ac.uk/romtels/resources/conferences/
(CNe))

B Limba romani tinde sa fie rezervata
comunicdrii doar cu membrii familiei sau
ai comunitatii apropiate, in cadrul locuintei.
In alte situatii, acestia vorbesc in limba lor
europeana comuna.

B Romii tind sa nu atribuie un nume limbii/
dialectului lor, facand referire in schimb
la limba roma, limba romani sau limba
tiganeasca sau folosind alte cuvinte care
inseamna romi sau traditie roma.

® in prezent, nu existi o versiune standardizata
a limbii romani utilizata pentru scriere
in toate tdrile si continentele. Parintii si
copiii romi care s-au oferit sa scrie n
dialectul lor, au facut acest lucru utilizand
ortografia limbii lor europene. Prin urmare,
daca proveneau din Republica Slovaca,
limba romani scrisa de ei imprumuta
caracteristicile limbii slovace, iar daca
proveneau din Romania, pe cele ale limbii
romane.

® Copiii au avut o varietate de experiente
in privinta limbii romani in casele lor,
prin urmare practicile lor lingvistice erau
deosebit de variate. De exemplu, parinti
romi din Slovacia, locuind in prezent la
Newcastle, Regatul Unit, ne-au spus ca
experientele copiilor lor erau:

e limba romani ,,fluentd”, nu foarte multa
limba slovaca in familie

® in cea mai mare parte limba slovaca,
unele cuvinte in limba romani din familie
(limba slovaca si limba romani intr-o
forma translingvistica)

® 1n cea mai mare parte limba slovaca,
putine cuvinte 1n limba romani invatate
de la alti copii (nu de la parinti)

¢ limba slovaca fluentd; intelegerea intr-o
oarecare masura a limbii romani, dar fara
ca aceasta sa fie vorbita in familie

¢ amestec de slovacd si romani in familie
e amestec de cehd, slovaca si romani in
familie.

Avand 1n vedere aceasta complexitate, am incercat
sa identificam dialectele precise si, cu ajutorul

bazei de date deosebit de utile dezvoltate de
cadrele universitare de la Manchester University
(http://romani.humanities.manchester.ac.uk/), am
dezvoltat urmatorul proces. Aceste aspecte pot fi
utile ca orientari pentru activitatile desfasurate cu
alte grupuri de limbi, utilizdnd mijloace digitale
alternative.

NOTA Acest ghid trebuie utilizat impreuna cu
Indrumarul ROMtels 3, in special sectiunea 4, care
prezinta in detaliu intregul proces.
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/
guidancehandbooks/. @

Inainte de a-i intlni pe parinti:

1. identificati In prealabil cateva
cuvinte-cheie in baza de date si
alcatuiti o fisa simpla cu numarul
cuvantului/sintagmei in baza
de date pentru a le putea accesa
cu usurintd mai tarziu. Dacd nu
procedati astfel, este posibil sa
retineti cuvinte pe care sa nu le
puteti identifica apoi ca apartindnd
unui anumit dialect. A se vedea
materialele video din Franta cu parinti
participand la aceasta activitate la: https://
research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/
(Translanguaging for learning: activating prior
knowledge FP 1-4).

2. @asiti pe cineva 1n cadrul comunitatii (sau
care lucreaza deja la scoald) care poate
traduce din limbile europene vorbite de
familii in limba englezd. Daca puteti gasi
pe cineva care poate face acest lucru si care
cunoaste si dialectul romani in cauza este
chiar mai bine, insd la inceput poate fi dificil!

Apoi, cu ajutorul parintilor:
3. aflati tara de origine a parintilor
4. localizati regiunea asa cum este inclusa in
baza de date a Manchester University (http://

romani.humanities.manchester.ac.uk/rms/).
Daca nu este posibil, treceti la urmatorul pas

5. incercati unele dintre cuvintele din baza de
date din dreptul tarii (si regiunii) respective,
aplicand filtre pentru a ajunge la dialectul
respectiv si apoi deschizand fisierul audio.
Probabil va trebui sa redati fisierul audio de
mai multe ori.

6. Daca nu obtineti niciun rezultat, gasiti o tara
apropiata si incepeti din nou.

Daca doriti sa vedeti acest proces pus in practica si
reactia parintilor, vizionati
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/
(Translanguaging for learning: activating prior
knowledge).

DRUMAR ROMtels 1
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De asemenea, am dezvoltat o fisa pentru elevi (pe baza cercetarilor efectuate de Mehmedbegovic, 2011) care
ar urma sa fie completatd acasa de catre parinti Iimpreund cu copiii si care ar putea fi utilizatd de scoli pentru
a obtine informatii nu doar privind practicile acestora legate de translingvism, ci si sentimentele elevilor si/
sau parintilor in legatura cu aceste practici. Bineinteles, nimic nu inlocuieste conversatia, insa fisa poate fi
utilizata in sprijinul conversatiilor, cu ajutorul unui traducétor.
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engleza in clasa. Totusi, sunt unii copii care, asa cum se poate vedea in exemplul al doilea, spun cé le place
mai mult sd vorbeasca limba engleza; in acest caz, in toate contextele.
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3.2 | Resurse

in acest ghid, nu pornim de la premisa ca profesorii sunt ei insisi plurilingvi si chiar daca ar fi, este putin
probabil sa cunoasca numeroasele si variatele practici de productie lingvistica ale tuturor elevilor lor in
contextele europene. Pentru resurse referitoare la translingvism in situatiile in care profesorii cunosc aceleasi
limbi ca elevii, a se vedea ghidul amplu Celic and Seltzer (2011). o Ceea ce propunem noi este insa ca
fiecare profesor poate participa la utilizarea translingvismului ca metoda pedagogica. Pentru a concepe modul
in care se poate realiza acest lucru 1n practica am dezvoltat un model conceptual al nivelurilor de implicare
posibile 1n cadrul pedagogiei prin translingvism, in care vom analiza apoi fiecare dintre elementele de mai sus.
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Translingvismul ca metoda pedagogica: de la permisiune la facilitare la

Putere, mijloace si aplicare

cu consecventa in practica a .
translingvismului in scopul invatarii. fa Cl I |ta re
Aceasta include resurse multilingve de

predare

Acordati sprijin si incurajare elevilor

pentru ca acestia sa utilizeze incu raJa re

translingvismul pentru invatare

Intelegeti ca translingvismul ca metoda
pedagogica sprijina invatarea, prin

urmare trebuie permisa utilizarea in perm Isiune

clasa a limbilor vorbite in familie

aceasta este fundatia pe care se sprijina toate celelalte niveluri. Profesorii trebuie sa permita
translingvismul 1n clasa. Elevii trebuie sa vada utilizarea limbii (limbilor) vorbite acasa ca un fenomen
normal in cadrul procesului de invatare. Trebuie sa se vada ca limbile lor sunt apreciate ca instrumente
semiotice. Profesorii pot face acest lucru in urmatoarele moduri:

B demonstrandu-si propria expertiza in materie de translingvism (chiar daca nu este vorba despre
aceleasi limbi ca ale elevilor lor) sau, daca sunt monolingvi, incepand sa invete unele cuvinte si fraze
in limbile elevilor pentru a demonstra ca acele limbi sunt apreciate.

B incurajand utilizarea la nivel de baza a limbilor elevilor, precum raspunzand in diferite limbi la
strigarea catalogului

B asteptand si acceptand ca elevii sa isi vorbeasca intre ei 1n alte limbi atunci cand se implica in
activitati de Invatare si cand 1si Inregistreaza unele dintre activitati

B semne ale sdlilor de clasa in diferite limbi (chiar dacd nu reprezinta toate limbile elevilor)

aceasta este urmatoarea etapa pentru profesori, care incurajeaza practicarea
translingvismului de catre elevi, lauda activitatea acestora agsa cum este prezentata in diferite limbi si afiseaza
rezultatele in mod corespunzator in clasa. Profesorul poate, de asemenea, sa ofere alte resurse care pot fi
utilizate la clasa, precum materiale bilingve pentru citit (a se vedea, de exemplu, http://uk.mantralingua.com/
o ), sau etichete in mai multe limbi. A se vedea, de asemenea http://maledive.ecml.at/
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aceasta descrie cea mai angajanta
forma a translingvismului ca metoda pedagogica,
neinsemnand doar acceptarea si incurajarea
translingvismului, ca mai sus, ci gandirea mult mai
profunda a modului in care translingvismul poate
sustine procesul de invatare al elevilor in ceea ce
priveste intelegerea materiilor si consecventa in acest
sens. Profesorul va analiza:

B Cum sa grupeze elevii pentru a facilita
translingvismul pentru invatare (de la

I'know that l[@Rguage!

. s I
perechi la grupuri mici) Me too!
Exista multe modalitati de grupare a elevilor, Grupuri de elevi de clasa a Il-a cu mai multe limbi, inclusiv
inclusiv in functie de prietenie, gruparea 3 elevi romi din Slovacia, care si-au recunoscut limba

aleatorie si, evident, in functie de ,,abilitati”

(indiferent cum este interpretat acest termen). Pentru a facilita translingvismul, profesorii trebuie sa
se gandeasca la productia lingvistica. Printre ideile utilizate de profesori se numara: grup in care toti
elevii au aceeasi limba; grupuri cu mai multe limbi dar cu cel putin doi elevi vorbind aceeasi limba;
grupuri cu mai multe limbi n care elevii au limbi similare (de exemplu, ceha si slovacd); triadd, in
care toti elevii au aceeasi limba dar un elev este mai experimentat in limba vorbita in scoala si poate
oferi modele de productie lingvistica in aceasta limba. Retineti ca simplul fapt ca elevii vorbesc
aceleasi limbi nu Inseamna neaparat ca sunt buni prieteni sau ca vor lucra impreuna.

Am constatat in cadrul ROMtels ca elevii se sustin reciproc utilizand diferite limbi si sunt dispusi sa
traduca pentru profesor (a se vedea materialele video ilustrative https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/
video/ () ); se pare cd acestia au impuls natural de a face acest lucru pentru a le impartasi celorlalti

cat mai mult din ceea ce gandesc. Uneori, traducerea are si rolul de a-i ajuta sa gandeasca ceea ce au
dificultati in a exprima. Cercetatorii au numit aceasta tendinta , translingvism natural” (Williams 2012)
sau ,translingvism determinat de elevi” (Lewis et al, 2012). @

u Ce tip de activitate de grup va incuraja gandirea cu voce tare impreuna prin discutie
exploratorie

Exista numeroase surse utile de activitati pentru promovarea discutiei exploratorii in cadrul invatarii
in colaborare, a se vedea, de exemplu, ghidul complet privind invatarea pe baza de proiecte ,,Work
that matters” (Activitatea care conteazd) (2012); iar in ceea ce priveste translingvismul — Learning to
Learn in a second language (Invitand cum se invata intr-o a doua limba) (Gibbons, 1993) reprezinti
un alt ghid deosebit de bun, la fel cum este si ghidul mai recent privind translingvismul ca metoda
pedagogica (Celic and Seltzer, 2011) 0 :

Proiectul ROMtels a generat trei surse principale de activitati, toate resursele fiind disponibile spre
utilizare in mod gratuit pe site-ul proiectului:

e 4 exercitii de investigare tematica (inclusiv toate materialele video in care personajele vorbesc

in 3 dialecte romani Intr-o forma translingvistica alaturi de limba slovaca sau romana https:/

research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/wg3resources/ (WG3.6 Enquiry videos) . 2 exercitii de

investigare tematica se refera la istorie, 1 la stiinte si 1 vizeaza trecerea de la scoala primara la

cea secundara. Acestea sunt toate pentru clase in care se vorbeste limba engleza, insa am alcatuit

un ghid si despre cum se realizeaza astfel de exercitii de investigare tematica si cum se realizeaza

materialele video. Aveti, de asemenea, la dispozitie un program expert care va ajuta sa descarcati
si sa utilizati exercitiile de investigare tematica in diferite
forme (de exemplu, descércare integrala pentru o investigare
tematica Intr-un spatiu virtual asemanator realitatii sau doar
ferestrele dedicate personajelor care pot fi utilizate cu orice
calculator la clasd). Aceste exercitii includ si un dictionar
interactiv (cuvinte, imagini si fisiere audio In limba engleza si
limba romani din Slovacia de est/limba slovaca), care poate fi
personalizat manual (instructiuni in acest sens la http://research.
ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/ (T5). &y ), si o cronologie
istorica (aceasta nu poate fi personalizata dar a fost conceputa
pentru a fi non-eurocentrica).

Puzzle apps
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OMtels 1

a SporThelifference - - .

¢ Un set de aplicatii complet
personalizabile pentru a se adapta
oricarei materii/probleme si care
pot fi rulate pe orice sursa digitala
interactiva (Microsoft, nu si
Apple). Acestea includ diagramele
de ordonare, precum diagrama
Venn si o activitate ,,identificati
diferentele”. Pentru un ghid al
tuturor aplicatiilor, mergeti la http://
research.ncl.ac.uk/romtels/resources/
tech/ (T4).
Aveti la dispozitie un program
expert care va va ajuta sa personalizati aplicatiile la:
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/ (T1). @
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Ganditi-va la modalitati in care ati putea utiliza aceste activitati
pentru grupuri. De exemplu, daca observati cé este necesar ca elevii
sa invete diferenta dintre verbele regulate si neregulate, puteti cere
grupului sa ordoneze cartonasele intr-o diagrama Carroll pentru verbe
regulate si neregulate. Grupurile vor discuta fiecare cartonas plasand
verbul in diferite forme de propozitii.

Sau, daca doriti ca elevii sa se gandeasca la diferentele dintre habitatele animalelor, ati putea sa
incarcati doua fotografii ale unor habitate diferite si aplicatia pentru identificarea diferentelor.

Aceste imagini ar putea, de asemenea, sa fie afisate pe un ecran de
mari dimensiuni, alaturi de dispozitivul mai mic pe care ruleaza
aplicatia.

¢ O serie de pasi pentru un exercitiu de investigare tematica
intr-un muzeu din Franta, in care elevii se pregatesc si apoi
viziteazd un muzeu local avand tabletele la ei, pentru a analiza
mai multe picturi, apoi lucreaza impreuna cu parintii lori
pentru a scrie placute pentru muzeu in limba lor romani sau
in alte limbi pe care le cunosc (roména, franceza pe care o
invatd), pe baza analizei pe care o fac cu privire la tablouri,
aceasta permitandu-le sa isi imbunatateasca ,,descrierea”
discursiva in limba franceza. Apoi, discutd un film realizat
despre aceastd experienta. In aceastd activitate, elevii trebuie
nu doar sa gaseasca moduri de a descrie lucrarile de arta, sa isi exprime reactiile emotionale fata
de lucrare, proces care este efectuat prin apel la translingvism, dar ei dezvolta in acelasi timp
competente pornind de la discursul bilingv si ajungand la cel monolingv, putand in cele din urma
sa isi ghideze parintii/adultii in cadrul muzeului si vor face acest lucru stiind ca limba lor va face
de acum parte din muzeu ca o limba vie, vorbitd in mod curent, la fel de respectabild ca orice alta
limba. Muzeul apartine acum comunitatii lor la fel de mult cum apartine oricarei alte comunitati.
Pentru detalii complete privind planificarea, mergeti la https://research.ncl.ac.uk/romtels/strands/wg3/
wg3resources/ (WG 3.9), iar pentru un film realizat despre experientele lor mergeti la
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/ (Translanguaging and affect: Long) @

m Ce fel de cerinte privind productia lingvistica le sunt impuse copiilor pentru diferite materii si,
prin urmare, ce resurse de translingvism ar reprezenta un sprijin atunci cand este necesar

Fiecare materie are propriile sale cerinte privind productia lingvistica si acestea pot fi diferite de la o
cultura la alta. Limbajul pe care il utilizam pentru a vorbi despre si a inregistra aspecte stiintifice este
destul de diferit de limbajul poetic, de exemplu. Exista unele exemple foarte utile referitoare la aceste
cerinte si cadre de asistenta pe site-ul Naldic, la adresa: https://www.naldic.org.uk/eal-teaching-and-
learning/outline-guidance/planning/
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lata un exemplu despre cum ne putem gandi la productia lingvistica implicata intr-o tema din
domeniul stiintelor, furnizat de Pauline Gibbons (1997)

TEMA ACTIVITATI FUNCTHALE yiiUe ivi{[R3 VOCABULAR Pl‘ll’l.tl'e 1nstr1.1mer.1tele Cfll'e
LIMBAJULUI  EELI:TWIVIEV] susgln transhngv1smul m
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Deschis si Privirea descriere Ce culoare are cosul? FEISEN] diverse d1sc1p11ne se pot
inchis obiectelor Este.... rosu numara activitati precum
prin celofan o . ’ n
comparare Ce culoare devine? albastru act1v1taple dezvoltate in

colorat pentru — verde
2 evine
a vedea daca Vi negru ROMtels la: https://research.

se schimba raportare M-am uitat la
culoarea CeRrEE, galben ncl.ac.uk/romtels/resources/

M-am uitat prin portocaliu tech/ (T1), sau cadrele de
celofan... foarfeca

s scriere sau organizatoarele
Par a fi verzi. rgla .. .
- oala grafice si vizuale importante
prepozitiilor: hartie (asevedea https://eal.
angs i cos - .
langd, pe, prin, sub britishcouncil.org/teachers/
0 0 0 great-ideas-graphic-organisers).

include aceste R[N lEle-NIE] care vor modelate utilizand acest limbaj
activitati aceste functii
ale limbajului

Our Notes... / Q [(IT:J

B Ce asteptari trebuie sa aveti in ceea ce priveste inregistrarea
activitatii: procesul si produsul finit

Primul aspect care trebuie avut n vedere este daca va ganditi la asteptari
privind activitatea desfasurata in timpul procesului de solutionare

in comun a problemelor sau la rezultatul acestuia. Acest lucru poate
depinde de forma problemei, anchetei sau investigarii tematice, daca
este o activitate punctuala sau una impartita in mai multe zile sau

chiar saptamani, precum exercitiile de investigare tematici ROMtels.
Recomandarea noastra ferma este ca inregistrarea activitatii

desfasurate 1n timpul exercitiului de investigare sa fie efectuata in

Desen al unor copii din clasa a ll-a
reprezentand case construite prea

orice forma de translingvism pe care elevul o considera utila n aproape una de alta, ca dovadé
timpul activitatii efective de investigare. Profesorul, impreuna cu pentru rezolvarea problemei
elevii, poate apoi sa decida cum arata produsul final. Daca limba de legate de viteza de raspandire a

scolarizare este noud pentru copil, insd Marelui Incendiu din Tyneside
acesta cunoaste o altd limba, ar parea

pe deplin adecvat ca acesta sa 1si inregistreze si sa 1si prezinte lucrarile

in limba pe care o cunoaste. Intrebrile referitoare la traducerea acestor
lucriri pot fi gasite in sectiunea 2, pagina 11. In cadrul proiectului
ROMtels, dupa numeroase saptamani de lucru in legatura cu exercitiul

de investigare, elevii si-au reunit toate datele si le-au prezentat intregii
clase in limba engleza, beneficiind de traducere din partea colegilor si
profesorilor, in functie de necesitati.

In cadrul ROMtels au fost concepute si o serie

Ssus . .. - - o

- de instrumente digitale care sa poata fi utilizate
Note in limba . . o -
englez siin limba pe un suport interactiv, pentru a-i ajuta pe elevi
romani vorbits sd 1si Inregistreze datele In timpul exercitiului de
in Slovacia de est translingvism pentru invatare (a se vedea sectiunea
scrise de copii din introductiva si documentul https://research.ncl.ac.uk/

clasa a V-a care
rezolva problema
legata de obiectul
spart

romtels/resources/tech/ @ . Aceste instrumente
sunt proiectate ca fiind multimodale: grafice, scrise
si orale. Tot ce trebuie sa faca elevii este sa 1si
foloseasca vocea si competentele digitale si sa fie
impreuna! Exista o camera, un microfon, carti postale, un caiet de note si un caiet de colorat (cu o
gama completd de culori care sa reprezinte diferitele culori ale pielii). Trebuie mentionat totusi cd unii
dintre elevi sunt reticenti in a face inregistrari in orice mod si in orice limba. In acest material video,
puteti vedea cum un elev care s-a implicat si a vorbit cu voce tare despre un aspect al unei probleme
refuza sa vorbeasca atunci cand i se cere sa inregistreze aceste lucruri verbal
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/ (Natural translanguaging, Yr2V5).



https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech/
https://eal.britishcouncil.org/teachers/great-ideas-graphic-organisers
https://eal.britishcouncil.org/teachers/great-ideas-graphic-organisers
https://eal.britishcouncil.org/teachers/great-ideas-graphic-organisers
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/tech
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video
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B Furnizarea de activititi si resurse de invatare

plurilingve o
Resursele plurilingve includ: cele deja

publicate, de exemplu, dictionare bilingve si carti
de citire in doua limbi, unele cu creion vorbitor

Multe dintre activitdtile de mai sus necesita
aplicarea translingvismului in colaborare, metoda
in care elevii reprezinta o resursa unii pentru
ceilalti. Totusi, puteti analiza si posibilitatea
prezentirii de resurse plurilingve. In prezent,
existd mai multe optiuni pentru a face acest

lucru electronic, utilizand Internetul, precum si
companii specializate 1n elaborarea de astfel de
materiale (a se vedea caseta informativa de mai
jos). Totusi, acestea variaza 1n termeni de calitate
si consecventa, nu sunt intotdeauna disponibile
in toate limbile si, avand 1n vedere complexitatea
practicilor in materie de translingvism ale
elevilor, puteti avea in vedere posibilitatea de

a concepe chiar dumneavoastra unele resurse, utile la clasa.

impreuna cu parintii (precum in indrumarul

ROMtels 3 la: https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/. @ ). Numerosi profesori
au incercat s faca acest lucru, de-a lungul anilor, cu un succes extraordinar, insa exista si capcane de
care trebuie sa tineti seama si pe care sa le evitati sau din care sd invatati. Doua aspecte familiare care
trebuie avute in vedere sunt:
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(de exemplu, http://uk.mantralingua.com); cele

colectate de profesori si prezentate pe site-uri, de
exemplu SparkleBox (desi uitati-va la limbile alese
aici!) (http://www.sparklebox.co.uk/languages/#.
WNFMdcKsk2w; alte site-uri dezvoltate de scoli

sau consilii/autoritati din invdtamant (de exemplu,
http://www.newburypark.redbridge.sch.uk/
langofmonth/ SAU http://www.fairfields.hants.
sch.uk/network-eal/eal-resources/); site-uri precum
http://www.emasUK.com care sunt scumpe insa
ofera traducerea imediate in unele dintre limbile

¢ Tensiunile politice dintre comunitati cu limbi comune — este posibil ca unii parinti sd nu doreasca
implicarea In niciun fel a altor parinti in educatia copiilor lor.

¢ Distinctii Intre limbi — trebuie sa tineti seama ca unii parinti prezinta o forma standardizatd a unei
limbi inaccesibild unor elevi.

B Implicarea comparatiilor intre limbi

Explorarea utilizarii limbilor elevilor in practica va conduce la compararea tuturor limbilor/normelor
care co-existd in clasa. Activitati de proba intitulate ,,Sa comparam limbile pe care le vorbim” sunt
propuse ca modalitate de a mobiliza limbile vorbite de elevi ca resurse pentru dezvoltarea cunostintelor
acestora in limba de scolarizare (a se vedea tabelul de mai jos). Discutiile din clasa si interactiunile

cu privire la limbi si culturi conduc la construirea in comun a cunostintelor si abilitatilor. Este dificil

de interactionat intr-o anumita limba atunci cand cineva abia a inceput sa o Invete, Insa acea persoana
poate asculta interactiunile celorlalti, asa cum fac copiii care invata prima lor limba 1nainte de a Incepe
sd vorbeasca. Interactiunea nu este sinonima cu vorbirea.

Comparatiile dintre limbi pot ajuta la constientizarea faptului cé elevul nu face ,,greseli”
interlingvistice, ci le considera o modalitate pentru a progresa in dezvoltarea competentelor sale.
Activitatile in care este implicatd comparatia sunt interculturale deoarece este imposibil sa nu facem
comparatii cu experientele noastre anterioare atunci cand ne aflam in fata unei noi limbi/norme si
culturi. Cuvantul ,,comparatie” poate genera confuzie deoarece poate implica o ierarhie. Trebuie sa
se inteleaga cd o ,,comparatie” este un pretext pentru crearea de legaturi intre limbi, pentru a utiliza
limbile migrantilor ca resurse. Aceastad perspectiva a comparatiei a fost intotdeauna practicata in
contextul invatarii unei limbi.

Aceste activitati pot fi utilizate cu orice copil, indiferent de limba pe care acesta o vorbeste si indiferent de nivelul
sau in limba franceza/limba de scolarizare. De exemplu, profesorii pot lucra asupra sunetelor cu copiii nou-
veniti in Franta si apoi trece la vocabular si sintaxa. Procesul de scriere nu este exclus; pot fi facute comparatii
intre diferite sisteme de scriere, utilizarea gramaticii etc. In acest sens, puteti consulta DVD-ul Let s compare

our languages (Sa comparam limbile pe care le vorbim) (Auger, 2005), impreuna cu manualul pentru profesori
continand activitati: http://www.vlor.be/sites/www.vlor.be/files/livret_-_comparonsnoslangues.pdf

De asemenea, materiale video care exemplifica acest proces sunt disponibile pe site-ul nostru la:
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video/ (Additional videos).



https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/guidancehandbooks/
http://www.vlor.be/sites/www.vlor.be/files/livret_-_comparonsnoslangues.pdf
https://research.ncl.ac.uk/romtels/resources/video
http://uk.mantralingua.com
http://www.newburypark.redbridge.sch.uk/langofmonth/
http://www.newburypark.redbridge.sch.uk/langofmonth/
http://www.fairfields.hants.sch.uk/network-eal/eal-resources/
http://www.fairfields.hants.sch.uk/network-eal/eal-resources/
http://www.emasUK.com
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Sugestii de activitati pentru,compararea limbilor”

Activitati care

vizeaza

Posibile intrebari pentru elevi

Nivelul fonetic

Sunetele

Vocalele

(a/e/é/é/in/on/en/
u/ou)

Consoanele

Dezvoltarea
constientizarii
filtrelor fonetice

Variabilitatea
sistemului vocalic

Variabilitatea
sistemului
consonantic

Elevii pot asculta si incepe sa repete diverse
interpretdri ale sunetelor animalelor, sunetelor
echipamentelor, expresiilor de durere, bucurie
etc, in limbile cunoscute in clasa.

Ce sunete produce un cal, un tren, cineva

care tocmai s-a lovit? In limba franceza, in alte
limbi pe care le cunoasteti? Puteti identifica
elementele comune? De ce sunt aceste sunete
diferite in diferite limbi?

Cate vocale exista in limba franceza (sau in

alta limba vorbita de majoritate)? Si cate exista
in limba (limbile) pe care le vorbiti in familie?
Limbile au sunete vocalice comune? Exista
diferente intre limba vorbita si limba scrisa? Care
sunt acestea si de ce exista?

La fel ca mai sus + distinctie intre consoane
sonore si consoane surde

Sistemul de Relatia intre sunete Variatie Cum putem scrie sunetul,,0”in limba franceza

scriere si litere (beau, botte, bateau...), ,en” (sang, lent...) etc.?
In limba pe care o vorbiti in familie, exista
variatie fata de limba scrisa?

Directionalitate Variabilitate In ce mod deschideti o carte in limba (limbile)

(stanga-dreapta, pe care o (le) vorbiti in familie? De ce?

dreapta-stanga,

sus-jos, etc.)

Literele Variabilitatea in Comparati literele alfabetului francez cu cele
ceea ce priveste ale alfabetelor altor limbi pe care le cunoasteti.
numarul de Incercati sa numiti literele alfabetului in limba
litere utilizate franceza si in alte limbi cunoscute de membrii
in diferite limbi, clasei. Exista litere redundante, in sensul ca nu
rolul majusculelor  sunt pronuntate? Cand utilizati majusculele
si minusculelor, in limba franceza? Si cand le utilizati in
redundanta limbile materne? Care sunt motivele utilizarii

majusculelor?

Accentele Optional, in Cate accente exista in limba franceza? Siin alte
functie de limbi pe care le cunoasteti? Care este scopul
limbile implicate; utilizaérii accentelor? Putem auzi acelasi sunet
exprimate prin fara accente?
diferite marcaje o A

) De exemplu: raie/ré/revoir/réve/réche
Punctuatia Variabilitate Cum este utilizata punctuatia in limba franceza?
Si cum este utilizata in limba dumneavoastrd L1?
Ce inseamna aceasta?
Dar discursul verbal? Cum putem face?
Paralimbajul Intonatia Valori ale Ascultati exemplele (audio/video), acordati
intonatiei atentie modului in care tonul se ridica si

coboara. Intonatia are aceeasi valoare in toate
limbile pe care le cunoasteti? De ce/de ce nu?

Paralimbajul continud pe verso...
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Paralimbajul a
continuat...

Relatia dintre
intonatie si

sintaxa

Posibile
redundante si
notiunea de
registru lingvistic

Analizati:
Tu pars?
Est-ce que tu pars?
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Pars-tu?

Ordonati aceste fraze, incepand cu cea mai
informala si incheind cu cea mai formala,
explicadnd care ar putea fi utilizata de cine si cand.
Puteti prezenta exemple similare din alte limbi?

Sintaxa

Ordinea cuvintelor

Dezvoltarea
constientizarii
ordinii cuvintelor

Analizati:
Jelis un livre
Ordinea = subiect, predicat, obiect

In alte limbi pe care le cunoasteti existd aceeasi
ordine (de exemplu, in spaniola, pronumele
subiect este optional, in limba germang,
predicatul este in pozitia a doua in propozitiile
principale etc.)? Cum se formeaza intrebarile (in
limba franceza, acest lucru depinde de intentia
pragmatica a vorbitorului)?

Lexicul

Cuvinte
imprumutate

Cuvinte cu
semnificatie
culturalda comuna

(cf. Galisson, 1991)

Diferente in
ceea ce priveste
viziunea asupra
lumii

Date privind
contactul, relatiile,
istoricul comun

Lexic specific unei
anumite culturi
(de exemplu,
preparate
alimentare din
peste, Craciun
etc.)

Ce fel de obiecte (din casa, de exemplu, din
bucatdrie) exista in tara in care ati trait si nu existd
in Franta? Cum traduceti numele acestor obiecte
in limba franceza? (De cele mai multe ori, nu
existad o traducere, cuvantul fiind imprumutat
direct din limba materna: tajine, de exemplu.
Daca cineva doreste sa il traduca, trebuie sa
foloseasca o parafraza in loc de un cuvant).

Ce obiecte exista in Franta si nu in alte tdri pe
care le cunoasteti? Cum ati putea face referire la
acestea in limba dumneavoastra L1?

Ce cuvinte din limba dumneavoastrd L1

exista in limba franceza (sau limba vorbita de
majoritate daca nu este limba franceza)? De
exemplu, urmatoarele cuvinte in limba araba
exista in limba franceza: toubib, bazar, kawa,
souk. Exista cuvinte din limba franceza in limba
dumneavoastra L1? La ce domenii se refera
(alimente, locuinta etc.)? De ce credeti ca limbile
pe care le vorbiti in familie au imprumutat
aceste limbi?

Asociati orase, regiuni si traditii unor cuvinte
specifice: bouillabaisse in Marsilia, camembert in
Normandia, mustar in Dijon etc.

(Faceti acelasi lucru pentru alte limbi prezente
in clasa)

Asociati animalele cu calitatile lor prezumate:

Malin comme un singe/Smart as a monkey
(Inteligent ca o maimuta).

Dezvoltarea constientizdrii faptului cd aceste
calitdti variaza de la o limba la alta.

Asociati evenimente cu obiecte culturale in
limba franceza:

Craciun: brad, Mos Craciun, ornamente etc.
Casatorie: orez, biserica, alb etc.
Ziua de nastere: tort, lumanari etc.

(Faceti acelasi lucru pentru alte limbi prezente
in clasa si dezvoltati constientizarea faptului
ca realitatea este interpretata diferit de limbi
diferite).
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Sistemul de
verbe
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Timpurile

Timpurile verbale si
timpul

Marcatori diferiti:
in diferite limbi,
timpurile pot

fi marcate prin
terminatia
verbului (sau nu)
sau prin eliminarea
infinitivului (sau
nu)

Variabilitate in
ceea ce priveste
conceptiile despre
timp si relatia
dintre acestea si
timpurile verbale

Dati exemple si comparati limbile L1 ale
elevilor cu limba franceza (sau limba vorbita de
majoritate, dacd nu este limba franceza).

Cum marcati infinitivul? Care este scopul
acestuia? Cum conjugati verbele in diferitele
limbi pe care le cunoasteti? Care este scopul
conjugarii verbelor?

Analizati:
Quand jétais petit j'allais pécher a la riviére.
Hier, j'ai péché a la riviére.

In limba franceza exista doud moduri diferite de

a face referire la actiuni trecute. Este la fel si in
celelalte limbi pe care le cunoasteti?.

Mimica si
gesturile

Corp si limbaj

Variabilitatea
gesturilor:

acelasi gest poate
fnsemna lucruri
diferite in limbi
diferite; limbile
pot utiliza diferite
gesturi pentru a
transmite acelasi
inteles

Gesturile au acelasi inteles in diferitele limbi
prezente in clasa?

Exista gesturi in limba dumneavoastrd L1 care
nu exista in limba franceza?

Cand va sarutati in Franta (barbat/barbat,
barbat/femeie, femeie/femeie)? De cate ori va
sdrutati? Cand? Unde? De ce?

Cand va strangeti mainile? Cum se intampla
lucrurile in alte limbi pe care le cunoasteti?
Puteti explica similitudinile si diferentele?

Interactiunea
verbala

Reflectie privind
gestionarea
interactiunilor
rituale

Initierea discursului

Teme

Actele de vorbire
si relatiile dintre
vorbitori

Variabilitate
in gestionarea
rutinelor verbale

Diverse modalitati
de aincepe un
discurs dupa
altcineva

Variabilitate

Variabilitate
in functie de
contextul social

Din ilustrarile video, de exemplu

In functie de statutul si pozitia sociald a
vorbitorului. Cum incepeti sa vorbiti (de
exemplu, inceperea unei conversatii)? Utilizati
tu (tu) sau vous? Existd aceastd distinctie alte
limbi pe care le cunoasteti? Ce scop are aceasta
distinctie?

Retineti cd unele teme trebuie sa fie tratate cu
atentie. In Franta, acestea includ salariul si varsta
(in special in cazul femeilor). Ce teme trebuie sa
fie gestionate cu atentie in alte contexte? De ce?

Analizati cateva acte de vorbire (,solicitarea’,
Jrefuzul”etc.) si incercati sa le clasificati conform
caracterului formal sau informal al situatiei:

De exemplu, cum va puteti exprima
dezaprobarea cu privire la ceea ce tocmai s-a
spus? lata cateva exemple:,Comment?/ poftim?
(ma) scuzati? Non (nu) !, Ts-Ts, Ce n'est comme
¢a qu'on dit etc. / Nu puteti spune asa ceva”. Dati
unele exemple din alte situatii/limbi?

Comunicarea
non-verbala

Raportarea la timp

Societatile tind
sa fie mai mult
sau mai putin
monocronice sau
policronice

Gasiti proverbe care exprima notiunea de timp
in limba franceza si in alte limbi pe care le
cunoasteti? Ce puteti concluziona cu privire la
perceptia timpului?

De exemplu, comparati ne pas remettre a demain
ce que l'on peut faire aujourd’hui /nu Idsa pe
madine ce poti face azi cu avec le temps tout s'en
va/timpul zboara.

Comunicarea non-verbald continud pe verso...
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Comunicarea non-
verbald a continuat

Spatiul

Spatiul privat
comparativ cu
spatiul public

In Franta, ce fac oamenii pentru a arata ci
locuinta lor este un spatiu privat?

Amplaseaza un gard sau un avertisment:
~Atentie caini’,,Proprietate privata’,,Accesul
interzis”. Dar in alte contexte pe care le
cunoasteti? Observati ca in SUA nu exista
avertismente privind proprietatea privata, dar

este permisa utilizarea armelor!

-—
4

]
-
=
(]
-4
-4
<
=
=)
-4
(=]

Cum stau oamenii la coadd? Strada apartine
tuturor? Ce i se permite cuiva sa faca pe strada?
Si ce nu este permis? De ce? Norme diferite

in functie de context, chiar si in aceeasi tara
(acordati atentie evitarii stereotipurilor).

Practici conform
situatiei

Obiceiurile si
practicile

Norme sociale

(evitarea stereo-
tipurilor compor-
tamentale: scopul
nu este de a crea
un ghid de buna
conduitd)

Cum actionati de obicei in aceste situatii in
Franta?

- Salutati sau nu atunci cand intrati intr-o
camera?

Deschideti un cadou in fata persoanei care
tocmai vi l-a oferit?

Spuneti cat ati platit pe cadoul pe care il
oferiti?

Daca sunteti barbat, deschideti usa pentru o
femeie?

Va pastrati paldria (sapca) pe cap in interior?

Puteti ardta cu degetul pe cineva?

Puteti intarzia la o intalnire? Si ce inseamnd a
intarzia, cat timp?

Puteti atinge alte persoane (de ce, cum, in ce
scop)?

Puteti fuma (cand si unde?)

La ce ora puteti suna pe cineva?

Depinde de situatie, fara stereotipuri. Ce se
intampld in alte situatii si in alte limbi?

Practicile
sociale side
comunicare

Respectati valorile
asociate temelor
sociale

Variabilitate in
conformitate
cu contextele
socio-istorice si
geografice

- Limbi: Limba franceza/limba oficiala si alte
limbi (valori asociate, relatii de putere)

- Universalitate si specific in diferite tari, regiuni
etc: relatiile de serviciu, de familie, de cuplu,
cu sistemul de invatdmant, scoala, sistemul de
asistenta medicala etc.
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3.3 | Evaluarea practicii

Prezenta sectiune este menitd exclusiv sa va reaminteasca modul in care trebuie sa evaluati toate ideile si
practicile de mai sus pe masura ce invétati sa adoptati translingvismul ca metoda pedagogica. Fiecare context
de invatare este unic, iar dumneavoastra trebuie sa stabiliti cum sa aplicati principiile de practica impreuna
cu exemplele incluse in acest document in contextul dumneavoastra. Prin urmare, pentru a face acest lucru

in mod eficace, trebuie si va evaluati modul de practici. In cadrul acestei evaludri, va rugim si retineti ca
schimbarile de aceasta natura necesita timp. Daca lucrati Intr-o scoald unde elevilor nu li s-a permis si cu atat
mai putin acestia nu au fost Incurajati sa isi utilizeze limba vorbita in familie la scoala, va fi nevoie de timp
pentru ca acest lucru sa fie perceput ca permis si util. Poate fi nevoie sa 1i convingeti si pe parinti de valoarea
acestei metode pedagogice. O modalitate care poate fi utila este analizarea relatiei dintre teorie si principii, pe
de o parte, si practica dumneavoastra, pe de alta parte.
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teorie si principii

contextul
dumneavoastra:

elevi, scoala,
comunitati,
programa

Practica dumneavoastra
in dezvoltare in domeniul
translingvismului ca metoda
pedagogica

Teoria si principiile de practica ofera date care ne ajuta sa elaboram un mod de practica si sa reflectim asupra
acestuia, In timp ce practica ne ajuta sa reflectdm asupra teoriei si sd ne aprofundam intelegerea. Acest
proces nu este intotdeauna sau in mod necesar unul uniform, deoarece apar tensiuni si contradictii care va
pot perturba intelegerea. Incertitudinea (disonanta cognitiva) este o etapa pozitiva si utila in drumul catre
implementarea eficace a translingvismului 1n scopul invatarii.

Bineinteles, toate acestea se petrec in cadrul structurii viziunii si specificului cultural al scolii dumneavoastra,
precum si, la nivel mai larg, in cadrul structurii politicii in domeniul educatiei. Acest document este menit,

de asemenea, sd va sprijine in contestarea barierelor structurale atunci cand este necesar, oferind acces la date
teoretice si de cercetare. Cu toate acestea, retineti ca o gandire criticd sau exprimarea unor critici nu inseamna
a fi critic cu practicile celorlalti. Daca aveti nevoie de un mecanism mai structurat pentru critica oferita

de personal cu privire la practici, veti gasi exemple utile de protocoale referitoare la critica in ,,Work that
Matters” (Activitatea care conteaza”) (2012).

Va dorim succes in demersurile
dumneavoastra si va invitam sa ne
povestiti despre ele pe site-ul ROMtels.

http://research.ncl.ac.uk/romtels/contact/
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